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Presentacion

“..dotar a cada cual de fuerzas y puntos de referencia intelectuales permanentes que
le permitan comprender el mundo que le rodea y comportarse como un elemento
responsable y justo. Mas que nunca, la funcion esencial de la educacion es conferir a
todos los seres humanos la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de
imaginacion que necesitan para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo
artifices, en la medida de lo posible, de su destino..."

Jacques Delors.

La Politica Educativa Nacional se inscribe en los principios de igualdad y equidad y en la aspiracion
por consolidar un sistema educativo que contemple las necesidades educativas de todos los alumnos
y las alumnas que asisten a la escuela, para lo cual establece dos metas nacionales que conducen
hacia un México incluyente y un México con Educacion de Calidad para Todos, a través de las cuales
es posible “Integrar una sociedad con equidad, cohesion social e igualdad de oportunidades... que
contribuya a cerrar las brechas existentes entre diferentes grupos sociales..."".

En este contexto de politicas educativas, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), asi como sus
dependencias, enfrentan el desafio de atender a la diversidad con el propésito de lograr el éptimo
desarrollo de los nifios, las nifias y los jovenes de la educacion basica y propiciar su plena participacion.

En alineacidn y sinergia con las instancias educativas, la Direccion de Educacion Especial en el Distrito
Federal (DEE), asume el compromiso institucional y el principio ético para atender el mandato de la
Ley General de Educacién, que se expresa en el articulo 41, por el que se atribuye a la educacién
especial la responsabilidad de la “... atencion a personas con discapacidad, transitoria o definitiva, asi
como a aquellas con aptitudes sobresalientes de manera adecuada a sus propias condiciones, con
equidad social incluyente y con perspectiva de género?”.

!t Gobierno de la Republica. 2013. Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. México: Gobierno Federal. p. 67. Obtenido el 02 de Octubre
del 2013, de: http://pnd.gob.mx/

2 Secretaria de Gobernacién. 2013. Ley General de Educacion. México: Diario Oficial de la Federacién. Obtenida el 02 de Octubre, de:
http://www.sep.gob.mx/work/models/sep1l/Resource/558c2c24-0b12-4676-ad90-8ab78086b184/ley_general_educacion.htm
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Bajo estas premisas, la accion educativa debe prever el conjunto de recursos necesarios para que la
escuela pueda dar una respuesta social y educativa a todos los alumnos y las alumnas que de manera
temporal o permanente necesiten atencion especifica, independientemente de su condicion. En
otras palabras, es preciso tomar como punto de partida la valoracion de la diversidad como principio
basado en los derechos humanos y, en torno a éste, el reconocimiento de que las nifias, los nifios y
los jovenes con discapacidad, asi como aquéllos con capacidades y aptitudes sobresalientes puedan
encontrar en la escuela y en el aula ambientes enriquecidos en los que se promueva su aprendizaje
y participacion.

La politica educativa nacional, al ponderar estas condiciones, impulsa el respeto y cumplimiento del
derecho a la educacion de todos los niflos y las niflas en edad escolar a la luz de la circunstancia
socio-histérica que deviene de la sociedad del conocimiento y la informacién. Ante esta realidad,
atender a la diversidad y satisfacer las necesidades educativas de todos los estudiantes, implica
ofrecer recursos didacticos, conceptuales y metodoldgicos diversificados. Es decir que, garantizar el
derecho a una misma educacion y a un mismo curriculo, exige una respuesta educativa diferenciada,
acorde y pertinente a la condicion de cada nifio, nifia o joven que asiste a la escuela.

La DEE asume el desafio de concretar una accion docente adecuada y ajustada a las necesidades
educativas de todos y cada uno de los alumnos y las alumnas y, a partir del Modelo de Atencién
de los Servicios de Educacion Especial, MASEE 2011, reconoce como fundamento: los principios
de la Educacién Inclusiva, el Acuerdo 592, por el que se establece la Articulacion de la Educacion
Basica en el marco de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) y la Planeacion Escolar
orientada a la mejora de la gestién a través de su Plan de Mejora, como elementos que sustentan las
estrategias diversificadas para la atencién del alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes
de educacion basica en el Distrito Federal.

Con el compromiso institucional y social de brindar una respuesta educativa pertinente a esta
poblacidn, la DEE elabora desde el planteamiento filosofico y pedagdgico de la Educacion Inclusiva,
la Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la
Educacién Bdsica del D.F, como un referente tedrico y operativo que orienta la labor del personal de
educacion especial en corresponsabilidad con todos los niveles de educacidon basica, para trazar el
camino hacia la construccion de escuelas inclusivas. Se espera que su implementacién en el quehacer
cotidiano, permita enriquecerlo con las aportaciones de los diferentes actores.
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Introduccion

En el marco de las politicas publicas, el Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2007-2012, a partir del eje
de igualdad de oportunidades, identifica la necesidad de elevar la calidad del sistema educativo a
través de la ampliacion de las oportunidades educativas para reducir las desigualdades regionales,
de género y entre grupos sociales con el fin de cerrar brechas e impulsar la equidad. En este mismo
espiritu, promueve el desarrollo y utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
como medio para fortalecer la participacion de las alumnasy los alumnos en procesos que incrementen
tanto su capacidad como el aprendizaje para enfrentar los retos cotidianos, participar en la sociedad
del conocimiento y, en general, desarrollar competencias para la vida.

Destaca en este PND, la consideracién sobre la aplicacién de politicas educativas que permiten
enmarcar y orientar las acciones para la inclusion de todas las personas al Sistema Educativo
Nacional, a través de la implementacién de acciones y programas que proporcionan una educacién
mas integral, mas respetuosa de las diferencias y orientada a brindar opciones formativas adecuadas
a cada educando.

Por su parte, la Administracién Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal (AFSEDF) -como
instancia de la SEP responsable de los servicios educativos del Distrito Federal- en concordancia
con el mandato de dar una respuesta educativa a cada nifia, nifio y joven de acuerdo con sus
caracteristicas y necesidades dentro del ambito escolar, promueve acciones para que la escuela
transforme su gestion y permita el acceso, la permanencia y sobre todo el logro educativo de los
escolares, independientemente de sus capacidades, procedencia o necesidad educativa.

A su vez, la Direccion General de Operacion de Servicios Educativos (DGOSE), centra su atencion
en la mejora de los resultados educativos a partir del fortalecimiento de la practica docente, la
transformacidn de los procesos de gestion institucional, escolar y pedagdgica, el acompaiiamiento
técnico de las zonas de supervisidn a las escuelas, la ampliacion de la cobertura para la poblacion
vulnerable, asi como la vinculacién de la escuela con la familia y la comunidad.
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Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

En este contexto de imperativos de la politica publica educativa, se advierte que, en escuelas de
Educacion Basica del Distrito Federal de México, los alumnos y las alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes, aln no reciben una respuesta educativa pertinente, a pesar de que, desde
hace algunos afos, la escuela lleva a cabo procesos de identificacion, de atencién educativa y de
seguimiento que se han venido retomando en los diferentes niveles de responsabilidad.

Con el fin de coadyuvar con una oferta educativa de calidad con equidad para esta poblacién,
la Direccién de Educacion Especial, bajo los principios filosoficos y pedagdgicos de la Educacion
Inclusiva, construye la Estrategia de atencion educativa para alumnos y alumnas con Capacidades
y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Bdsica del D. F. Su importancia radica en la recuperacion
de los aportes que en la materia se han desarrollado a nivel internacional y nacional, asi como en la
sistematizacion de los aprendizajes institucionales logrados con la experiencia de trabajo de varias
décadas en los servicios de educacién especial.

El presente documento plantea en su primer apartado un trayecto histérico con los planteamientos
tedricos articulados a posturas paradigmaticas en torno a las capacidades y aptitudes sobresalientes.
Evidencia un amplio inventario de las posturas psicopedagodgicas mas representativas que permiten
comprender en la actualidad el marco tedrico que asume la Direccién de Educacion Especial para
fundamentar la respuesta educativa que se brinda al alumnado con CAS.

En el apartado nimero 2, se realiza un breve recorrido por los hechos que conforman la experiencia
de la Direcciéon General de Educacion Especial (DGEE) durante la década de los afios ochenta con
la implementacién del Proyecto CAS, para continuar con la descripcién del panorama actual en la
atencion educativa de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes en la
Direccién de Educacion Especial.

En el panorama actual se destaca la Estrategia de Atencién que implementa la DEE en las escuelas
de educacion basica que cuentan con el apoyo de la USAER, teniendo como punto de partida
la conceptualizacion de las Capacidades y Aptitudes Sobresalientes, se definen sus propositos y
objetivos, se realiza una caracterizacion de la poblacion y se presentan en forma esquematica sus tres
etapas de la estrategia de atencién: la identificacion, la respuesta educativa y el sequimiento.

En el tercer apartado se describen detalladamente las dos fases para la identificacion de la poblacion
con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes, la Fase 1 para: la identificacion de la poblacion escolar
con CAS a través del sistema IdeA-CAS y a través de la identificacion de altos desempefios en la

K -0 TKY



Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

accion y, la Fase 2 correspondiente a la exploracion de las CAS a partir de la evaluacion inicial que
realizan las USAER.

La respuesta educativa que la DEE ofrece para la atencién de esta poblacion escolar, es descrita en el
apartado 4y consiste en los tres aspectos siguientes: el Enriquecimiento de los Contextos de Interaccion,
la Vinculacién Institucional —para la programaciéon y desarrollo de actividades extracurriculares y
extraescolares- y la Acreditacion, Certificacion y Promocién Anticipadas. El primero de estos (inciso
4.1.), destaca por su importancia y, a su vez, consta de tres programas, siendo el primero de estos el
descrito en el inciso 4.1.1., disefiado en la DEE para el enriquecimiento de ambientes para potenciar
el aprendizaje, en el cual se abordan los principios metodoldgicos y las orientaciones para el trabajo
docente y escolar, aspecto central del presente documento para apoyar la labor pedagdgica de los
docentes, los equipos técnicos y los directivos. A continuacion y de manera sucinta se abordan en este
apartado, los dos programas que ha asumido la DEE para brindar otras opciones de enriquecimiento
en el aula: el Programa Filosofia para Nifos y el Programa Desarrollo de la Inteligencia a través del
Arte, DIA.

Dos aspectos mas que se detallan son la vinculacién institucional para la programacion y desarrollo
de actividades extracurriculares, asi como la acreditacion, certificacion y promocion anticipada, como
respuesta educativa para la poblacion con CAS.

En el apartado 5, se describe el seguimiento de la poblacién escolar con CAS, el cual se realiza por
medio de dos estrategias fundamentales: a través de las acciones desplegadas por la USAER con el
registro respectivo de este proceso en la carpeta de escuela y en la carpeta de aula y, a través del
seguimiento cooperativo de la DEE, la Coordinaciones Regionales y sus enlaces técnicos.

Este documento pone a disposicion una seleccion de bibliografia que ofrece a los profesionales de
la educacion basica la posibilidad de ampliar y profundizar en el conocimiento de esta tematica. De
la misma manera, aporta un glosario en el cual se definen términos relacionados con la educacion
inclusiva mediante un lenguaje que permite avanzar con pasos firmes hacia un trabajo colaborativo
en una comunidad educativa que dialoga de manera ética y profesional a través de un discurso
comun y compartido en torno a la conceptualizacién y atencion educativa de la poblacion escolar
con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes.

Estamos convencidos de que este material sera retomado en los diferentes espacios de trabajo,
para su puesta en comun y para el enriquecimiento de las practicas docentes en cada escuela, en
beneficio de las nifias, los nifios y los jévenes con capacidades y aptitudes sobresalientes.
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1. Aproximacion a las Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes

En este capitulo se abordan de manera general y desde una perspectiva psicopedagogica, las
posturas que han orientado la identificacién y la atencidn educativa de los alumnos y las alumnas con
capacidades y aptitudes sobresalientes?® con el propdsito de introducir al lector en el conocimiento
de la tematica.

No se pretende hacer una revisién exhaustiva de cada una de las posturas, sélo se trata de reconocer
los principios fundamentales que han explicado la inteligencia, lo que resulta de suma importancia
para dar cuenta del cambio conceptual a través de las posturas de sus principales teéricos en el
transcurrir del tiempo. Bajo esta consideracion, se realiza un breve recorrido histérico donde se
plantea cobmo han ido surgiendo los diferentes constructos a través del tiempo, cuales han sido
reemplazados y cuales continlian vigentes.

En este campo de estudio, los tedricos, clasifican las diferentes posturas como modelos de estudio.
Sin embargo, desde el planteamiento de este documento se abordan como paradigmas.

A través de la mirada conceptual de Tomas Kuhn (1962)% el paradigma es una forma de explicar
la realidad y agrega, que el desarrollo de las ciencias se alcanza a partir del surgimiento de nuevos
paradigmas que remplazan a los ya existentes, ya que éstos designan los supuestos que son
compartidos por una comunidad cientifica y hacen referencia a la aplicacion de la teoria y a los
modelos de solucion de problemas. Cuando surge un planteamiento que aporta nuevas miradas
explicativas de dicha realidad, éste se acepta y se produce una “revolucién cientifica” y, por lo tanto,
soluciones y métodos distintos, es decir, un nuevo paradigma.

A continuacion se revisan algunos de los paradigmas que se consideran mas representativos sobre
el tema, asi como sus generalidades y los postulados para abordar las capacidades y aptitudes
sobresalientes del sujeto.

3 En el desarrollo del capitulo se hara referencia a los términos utilizados por los diferentes autores consultados. En la Direccion de
Educacion Especial se utiliza: "capacidades y aptitudes sobresalientes”.
4 Kuhn, Thomas S. 1962. La Estructura de las Revoluciones Cientificas. México: Fondo de Cultura Econémica.
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Paradigma de la Genialidad Innata

A finales del siglo XIX se ubica a Sir Francis Galton®, psicélogo britanico, reconocido como el fundador
de la Psicologia Diferencial® y uno de los primeros investigadores que abordé el tema de los genios.

Este autor escribe un libro llamado "“El Genio Hereditario” (1869), en el que su tesis central explica
que la genialidad era innata y de origen genético. Galton, se dio a la tarea de estudiar a hombres
destacados y a través de sus trabajos demostré que los hijos de padres muy inteligentes o con
caracteristicas fisicas muy significativas, coincidian con las que poseian los padres. A partir de este
planteamiento, llego a la conclusion de que la herencia era el factor fundamental que definia el rango
de inteligencia de una persona. Su interés en medir la inteligencia lo llevd a desarrollar el método
biométrico, utilizando una numerosa muestra de sujetos en los que evaluaba sus caracteristicas
fisicas: fuerza y tamafio del craneo, entre otros. Con el paso de los afios sus métodos y planteamientos
perdieron vigencia; sin embargo, algunos aspectos de su metodologia se han retomado en el campo
de la psicologia fisiologica’.

Paradigma de la Inteligencia o Capacidad Superior, a partir de la
psicometria.

Uno de los precursores del Factor General de Inteligencia (Factor G)?, fue Alfred Binet®, pedagogo y
psicologo francés, quien tuvo como propodsito elaborar un test predictivo que permitiera identificar
en las escuelas parisinas a aquellos alumnos y alumnas cuya capacidad les permitia adaptarse al
sistema educativo y aquéllos que requirieran atencidén especial para lograrlo. En sus estudios
experimentales abordd la problematica para establecer las diferencias entre los nifios “normales” y
los “débiles mentales” y la forma de evaluarlos.

5 Galton, F. (sin fecha) El genio hereditario. Consultado el: 8 de julio de 2011 disponible en: http://galton.org

¢ La psicologia diferencial tenia como objeto de estudio, la descripcion, la prediccién y la explicacion de la variabilidad interindividual,
intergrupal e intraindividual en areas psicoldgicas relevantes, con respecto a su origen, manifestacion y funcionamiento.

7 La psicologia fisioldgica es el estudio de las estructuras, procesos biolégicos y fisiologicos relacionados con la conducta y las funciones
cognitivas.

8 El factor G hace referencia al elemento hereditario de la inteligencia, asi como a la parte especifica del cerebro comprometida en la
existencia de la misma.

° Baker, H. J. 1950. Introduccion al estudio de los nifos sub y superdotados. Buenos Aires: Kapelusz. pp. 214-216.
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Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

Para Binet, la inteligencia era el resultado del uso adecuado de funciones mentales como la atencion,
la memoria, el pensamiento y el juicio. Con su escala, clasificd a cada persona evaluada de acuerdo
con el numero de respuestas correctas obtenidas y comparadas con los promedios de los sujetos
“normales”. Los resultados fueron reportados en términos de la edad mental del sujeto evaluado.

Las aportaciones y estudios de Alfred Binet, tuvieron un impacto sustantivo en autores como Lewis
Madison Terman??, psicélogo estadounidense, fundador de la American Asociation for Gifted Children
(Asociacion Americana para Niflos Superdotados). Durante su estancia como profesor en la Universidad
de Stanford, adapto y utilizd la escala de Binet para medir la inteligencia (Escala de Inteligencia
Stanford-Binet), con un nuevo sistema de puntuacion que consistié en dividir la edad mental entre
la edad cronoldgica y multiplicar el resultado por 100, lo que da como resultado el Coeficiente
Intelectual (CI), mismo que a la fecha se sigue utilizando como principal medida de inteligencia. A
partir de sus investigaciones, centro su interés en diagnosticar a los sujetos superdotados y talentosos,
proponiendo como criterio fundamental el CI de 135 o superior en el marco de esta escala.

Terman sostuvo hasta sus Ultimos dias, que la inteligencia era un rasgo determinado por la genéticay
gue no habia modificaciones en la misma durante la vida de un individuo. Sin embargo, en la ultima
etapa de su vida, los analisis realizados lo llevaron a darse cuenta de que muchos de los sujetos de
sus investigaciones, nunca llegaron a hacer uso de su capacidad superior. En consecuencia, concluyé
que otros factores, distintos de la inteligencia, como la personalidad y el medio ambiente, eran
fundamentales para obtener éxito en la vida.

Un autor mas en el marco del paradigma de la psicometria, es Edward Lee Thorndike!!, psicélogo
y pedagogo estadounidense, interesado en la teoria del aprendizaje, quien considerd el nivel, la
amplitud y la velocidad como factores de la inteligencia. Para su medicion, utilizo como base una
comparacién entre sujetos que lo condujo a establecer un “pardmetro de normalidad”. El nivel se
considera como sindnimo de dificultad o grado de complejidad, la amplitud se refiere a cuantas y
qué tipo de cosas sabe el sujeto, mientras que, la velocidad toma en cuenta la rapidez de la actividad
mental manifestada en el tiempo de reaccion de cada persona y, todo ello, comparado con el ya
mencionado “parametro de normalidad”.

10 Bralic, S. y Romagnoli, C. (2000). Nifos y Jévenes con Talentos: Una Educacion de Calidad para Todos. (Cap. 2). Santiago: Dolmen
Ediciones.
11 Baker, H. J. Op. cit.
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Para Thorndike, la inteligencia se vincula con habilidades primarias: comprension y fluidez verbal,
facilidad con los nUmeros, memoria asociativa, visualizacién espacial, percepcidn y razonamiento.

El paradigma de la psicometria fundamenta que la inteligencia tiene una cualidad innata, unitaria
y permanente, es decir, que una persona puede ser poco, regular o muy inteligente desde que
nace y se mantiene asi a lo largo de la vida. Lo anterior implica que no son necesarias estrategias
de intervencién pedagogica para desarrollar la inteligencia, puesto que se tenia el convencimiento
de que ni la experiencia, ni el aprendizaje, ni la educacion influian de manera significativa en la
capacidad innata del sujeto.

Una forma de representacion de la inteligencia desde la psicometria, es el analisis estadistico que
se muestra graficamente a través de una Campana de Gauss, en ésta la mayoria de la poblacion se
ubica en el centro de la curva y la minoria en los extremos. De esta manera, se puede localizar casi en
el centro a un 15.1% de la poblacién con un CI entre 110 y 120 que corresponde a una inteligencia
alta; a la derecha de este rango se ubica un 6.7% que presenta un CI entre 120 y 130 equivalente a
una inteligencia superior; finalmente, en el extremo derecho, se encuentran aquellos sujetos con un
CI muy superior (arriba de 130), correspondiendo al 2.2% de la poblacién?®2,

Esquema 1. Distribucion estadistica de la inteligencia mediante Campana de Gauss*3.

Muy bajo Limite Promedio bajo Promedio Promedio alto Superior Muy superior
2.2% 6.7% 16.1% 50.55% 15.1% 6.7% 2.2%

2 En la misma época, se consideraban los términos como “aprendizaje rapido” en lugar de promedio alto, como “superdotados” por
inteligencia superior y “genios” en lugar de inteligencia muy superior.
3 Wechsler, D. (2005). Wisc — 1V, Protocolo de registro. México: Manual Moderno.
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Las principales criticas a este paradigma se centran en que omite procesos fundamentales, tales
como la capacidad de aprender, los estilos de aprendizaje, las estrategias cognitivas, la creatividad
y la capacidad para la resolucion de problemas. En términos generales, no aporta una teoria que
explique el funcionamiento intelectual ni los procesos implicados en él.

Paradigma de la Inteligencia Estructural o Estructura del Intelecto

Diferente al paradigma que promovia la idea de que un nivel superior de inteligencia aseguraba el
éxito en los diferentes ambitos de la vida, surge uno nuevo con las investigaciones de Joy Paul Guilford
(1964)%, psicologo originario de Nebraska, EUA, quien sostuvo que la inteligencia se constituye por
un conjunto de aptitudes o funciones que procesan informacion en formas diferentes.

Asi Guilford, siguiendo los postulados teoricos de Thorndike, respecto a las zonas de la inteligencia y
la combinacién de habilidades, que estaban en oposicidn al concepto del Factor G, desarrolla la Teoria
de la Estructura del Intelecto que considera tres componentes: procesos, productos y contenidos.
Cada uno de estos componentes debian estar presentes en cada tarea. La combinacion de éstos
daba como resultado 150 habilidades independientes.

Aunque autores como Thorndike y Thurstone?®®, que precedieron a Guilford, cuestionaron el principio
del Factor G, fue Guilford quien pensé en una estructura mas compleja y diversa de la inteligencia; ésta
ofrecié una explicacion mas amplia de la misma y abrio la posibilidad de contemplar las diferencias
entre los individuos.

Desde la estructura del intelecto, Guilford clasificé el pensamiento en convergente y divergente.
Para el pensamiento convergente hay sélo una solucién correcta para cada problema o situacion,
por lo que este tipo de pensamiento busca respuestas convencionales, mientras que el pensamiento
divergente, contempla varias opciones que llevan a soluciones multiples, pudiendo ser todas
correctas. Este segundo tipo de pensamiento busca entre varias alternativas la mejor respuesta y se
caracteriza por su originalidad e inventiva.

Guilford explicala creatividad como una combinacion de caracteristicas que dan origen al pensamiento
divergente, el cual comprende factores como la fluidez o habilidad de proponer una gran cantidad
de ideas, la flexibilidad, habilidad que da la opcion para elegir diferentes alternativas, la originalidad
en la elaboracion, que lleva a plasmar las ideas creativas, asi como la apertura a nuevas experiencias,
la curiosidad y la capacidad de especulacion.

4 Guilford, J. P. 1964. Sicologia General, México, D.F,, Diana.
> Baker, H. J. Op. cit.
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Esquema 2. Estructura del Intelecto’®.
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Evaluacion
Pensamientm
Procesos Pensamiento divergente \ .

Memoria

Cognicién
( Unidades

Clases

Relaciones — -
Productos

Sistemas ——__ >
Informaciones ——— > -

Implicaciones — > .
Figuras —P%

Simbolos
Contenidos
Semanticos

Conductuales

El esquema anterior, representa un proceso intelectual que, de acuerdo con Guilford (Romo, 1987),
hace referencia a la actividad que realiza una persona para convertir la informacién en conocimiento.
Mientras que un producto intelectual es la conformacién u organizacion de la informacion segiin un
orden de complejidad y el contenido se refiere al tipo de informacion con la cual se trabaja.

¥I% Paradigma Cognitivo

En este paradigma los autores analizan de manera cuantitativa y cualitativa los procesos y estrategias
del pensamiento, el procesamiento de la informacién y la resolucion de problemas. En ellos se implica
la busqueda, almacenamiento y aplicacion de conocimientos y abordan las tareas académicas, las
situaciones nuevas en contextos cotidianos y el estudio de la interrelacidon entre memoria, atencién,
percepcién y lenguaje. Algunos autores como Robert Jeffrey Sternberg®’, consideran a estos aspectos
como componentes y reconocen que juegan un papel decisivo en las estrategias que desarrolla cada
persona para enfrentar retos y problemas.

6 Romo, M. 1987. Treinta y cinco afios de pensamiento divergente: Teoria de la Creatividad de Guilford. Estudios de psicologia, p.p. 180.
7 Sternberg, R. 1986. Las capacidades humanas, un enfoque desde el procesamiento de la informacion. Barcelona: Labor.
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En otra de sus obras, Sternberg*® explica la naturaleza de la inteligencia excepcional a través de su
“Teoria Triarquica de la Inteligencia”, la cual se compone de tres subteorias: la Componencial, la
Experiencial y la Contextual.

La Subteoria Componencial: hace referencia a los mecanismos mentales que subyacen a la
conducta inteligente, entre los que se encuentran los metacomponentes (orientados al qué
hacer), los componentes de realizacidn (orientados al cémo hacer) y los de adquisicién de
conocimientos (destinados a aprender informacién nueva).

La subteoria Experiencial: estudia la interrelacion entre los componentes y el nivel de
experiencia que el sujeto tiene o desarrolla para aplicarlos; incluye dos procesos: la habilidad
para enfrentarse a situaciones nuevasy la habilidad para integrar o automatizar lo aprendido.

La Subteoria Contextual: analiza el uso de la inteligencia practica o contextual, establece que
el pensamiento inteligente se dirige a la adaptacion del ambiente, a su modificacion o a la
seleccion de alternativas que mejoren el contexto.

Sternberg plantea tres tipos de habilidades: analiticas, sintéticas y practicas y enfatiza que un
elemento importante de la dotacion reside en ser capaz de coordinar los tres tipos y en saber cuando
usar cada una de ellas. Menciona que los nifios intelectualmente bien dotados suelen demostrar
un funcionamiento cognitivo cualitativamente diferente al de otros nifios, en uno o mas de los
componentes de la inteligencia.

Bajo esta perspectiva, Hume?!® considera que el sujeto intelectualmente bien dotado, es aquél que
identifica las estrategias y procedimientos de mayor eficacia para resolver problemas y se caracteriza
por aprovechar al maximo sus recursos intelectuales, siendo consciente de ello para organizar
su actividad cognitiva y para procesar la informacion de forma correcta y veloz. Asi, los procesos
de atencion y memoria son selectivos e impactan en el desarrollo de estrategias que ademas de
organizar la informacion, sirven para recordarla. El sujeto con esta condicion, reconoce sus fortalezas
y debilidades ante una tarea, monitorea sus actuaciones y evalla los resultados de manera mas
efectiva.

18 Sternberg, R. 1997. Inteligencia exitosa: como una inteligencia prdctica y creativa determina el éxito en la vida. Barcelona: Paidos Ibérica.
19 Hume, Miriam. 2000. Los Alumnos intelectualmente bien dotados, Barcelona: EDEBE.
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Paradigma del Rendimiento: habilidad, compromiso con la tareay

creatividad (Renzulli)

El paradigma orientado al logro o rendimiento, es representado por Joseph S. Renzulli?’, psicélogo

estadounidense, quien se basd en una serie de investigaciones con sujetos sobredotados para

determinar los elementos importantes en la definicién y atencion a estos individuos y elabor6 la

Teoria de los Tres Anillos.

Para Renzull?, el comportamiento sobresaliente consiste en aquellas conductas que reflejan una

interaccion entre tres grupos basicos de rasgos: habilidad arriba del promedio y/o habilidades

especificas, altos niveles de compromiso con la tarea y altos niveles de creatividad. Los individuos

capaces de desarrollar comportamientos sobresalientes son aquéllos que conjugan los tres grupos

de rasgos y los aplican a cualquier area del desempefio humano. (Ver esquema 3)

La habilidad arriba del promedio comprende
habilidades generales y habilidades especificas.
Por habilidades generales se entiende la capacidad
para procesar informacién, integrar experiencias
que resultan en respuestas apropiadas y
adaptadas en situaciones nuevas y la capacidad
de emplear el pensamiento abstracto; ejemplos
de estas habilidades son el razonamiento verbal
y numérico, las relaciones espaciales, la memoria
y la fluidez verbal. Por su parte, las habilidades
especificas consisten en la capacidad para adquirir
conocimientos y en habilidades para desempefarse
en una o mas actividades de un modo especializado,
en un rango delimitado. Estas representan formas
en las que el ser humano se expresa en situaciones
de la vida real como la pintura, la fotografia y la
composicion musical, entre otras.

20 Renzulli, J. 1978. What Makes Giftedness: Reexamining a Definition,
Phi Delta Kappan.

2 Renzulli, J. 1984. The schoolwide enrichment model: A comprehensive

plan for educational excellence, Connecticut: Creative Learning
Press, Inc.
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Un segundo tipo de rasgos se inscriben en la motivacion por el conocimiento, expresada como
compromiso con la tarea. Mientras que la motivacién es usualmente definida en términos de
un proceso energético general que dispara respuestas en los organismos, el compromiso con la
tarea representa energia enfocada a un problema particular o area especifica de desempefio y se
caracteriza por manifestaciones de perseverancia, tenacidad, dedicacién y confianza en la capacidad
propia para llevar a cabo trabajos importantes.

En este paradigma, el tercer grupo de rasgos que caracteriza a los sobresalientes giran en torno a
la creatividad, la cual implica habilidades como fluidez, flexibilidad, originalidad de pensamiento y
elaboracion. En este marco, la actividad humana se dirige al desarrollo de materiales o productos los
cuales, al ser diseflados propositivamente para un fin, resuelven problemas de manera original.

Otros rasgos caracteristicos de los sobresalientes son la apertura a la experimentacion y la receptividad
a todo lo que es nuevo y diferente en torno a ideas, acciones y producciones realizadas por la propia
persona o por otros; generalmente, son curiosos, especulativos y audaces, dispuestos a correr riesgos
en pensamientos y acciones, hasta el punto de no tener limites en el aprendizaje; son sensibles a los
detalles, a las caracteristicas estéticas de ideas y cosas; reaccionan a estimulaciones externas y a las
ideas y sentimientos propios. En general, se caracterizan por ser productores de conocimiento, no
consumidores del mismo.

La Teoria de los Tres Anillos de Renzulli, plantea que los factores de personalidad y factores
ambientales influyen en la superdotacién; es decir, que los comportamientos sobresalientes tienen
lugar en determinadas personas, en determinados momentos y en determinadas circunstancias.
Esta propuesta es una de las mas aceptadas y difundidas; consecuentemente, es considerada como
punto de partida para el desarrollo de otros modelos tedricos de la sobredotacion y de multiples
programas de atencion.

Siguiendo los principios de Renzulli y de su Teoria de los Tres Anillos, Franz Josef Monks? situa
al individuo en un contexto evolutivo y social afladiendo como factores determinantes de la
sobredotacion a la familia, a la escuela y al grupo de pares o amigos. Considera que un nifilo o una
nifa no pueden mostrar habilidades superiores si su entorno no es favorable.

Para Monks, la superdotacién es producto de la interaccion y de la combinacién de seis elementos:
capacidad intelectual por encima de la media, creatividad, compromiso con la tarea, con la escuela,
con la familia y con los compafieros. (Ver esquema 4)

22 Monks, F. y Mason, E. (2000) Developmental psychology and giftedness: theories and research, en K. Heller, F. Monks, R. Sternberg, R.
Subotnik (Eds.), International Handbook of Giftedness and Talent. Oxford: Pergamon Press.
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Esquema 4. Teoria de la interdependencia triadica de la superdotacion .

Habilidad arriba
del promedio

Compromiso

Creatividad
con la tarea

Escuela

Compaiieros

Sobredotacion

¥I% Paradigma de las Inteligencias Multiples (Gardner)

Howard Gardner, psicologo y profesor de la Universidad de Harvard, nacido en Pensilvania, Estados
Unidos de América, en 1943, define la inteligencia como una habilidad o un conjunto de habilidades
que permiten al individuo resolver problemas o desarrollar productos destacados en un contexto
cultural determinado.

El paradigma de las inteligencias multiples generd gran polémica entre los tedricos de la inteligencia,
al sefalar que habia siete tipos de inteligencias independientes entre si y, por lo tanto, cuestionaba
el planteamiento vigente de que las habilidades intelectuales se podian agrupar y medir a partir de
una sola puntuacion. Es decir, sus principales aportaciones ponen en tela de juicio el concepto de
inteligencia general, asi como la medicion de la capacidad intelectual a través del uso de pruebas
psicométricas. Una de sus tesis centrales reconoce que el sustrato bioldgico y las caracteristicas
psicoldgicas (capacidades cognitivas) de la inteligencia, evolucionan en funcion de las condiciones
familiares y sociales, asi como de las oportunidades que el individuo encuentre a lo largo de su vida.

2 Monks y VanBoxtell 1988. Los adolescentes superdotados: una perspectiva evolutiva. En Pérez D., Gonzalez D. y Diaz Y. El talento:
antecedentes, modelos, indicadores, condicionamientos, estrategias y proceso de identificacion. Una propuesta desde la Universidad
Cubana y el enfoque histdrico cultural. Revista Iberoamericana de educacién. p. 15. En http://www.rieoei.org/deloslectores/952perez.pdf
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Ademas, propone el uso de evaluaciones en el medio natural y el analisis de producciones para
identificar distintos tipos de inteligencia.

Howard Gardner formula en 1987 esta Teoria de las Inteligencias Multiples en su publicacion
"Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences"**. En ella fundamenta que la interaccion entre
aspectos bioldgicos y contextuales posibilitan el desarrollo de siete diferentes tipos de inteligencias:
linguistica, 16gico matematica, espacial, musical, corporal-kinestésica, intrapersonal e interpersonal.
Aclara, asimismo, que cada tipo de inteligencia tiene un perfil independiente y que en muchas de las
tareas y demandas de la vida cotidiana se utilizan combinaciones de varias de ellas, por lo que no
pueden catalogarse como tipologias puras.

Gardner sefiala que la inteligencia tampoco es independiente de la cultura que nos toco vivir, sino que
es el resultado de la interaccion entre los intereses y potencialidades del sujeto y las oportunidades
y limitaciones que caracterizan un determinado ambiente cultural.

De igual manera, plantea que la identificacion de siete inteligencias no excluye que puedan existir
otras, pues no pretende ser exhaustivo y apoya la nocion de una visién pluralista de la inteligencia
y no una que la restringe o la define en su totalidad. En una obra reciente®, Gardner ofrece una
aportacién sustantiva a sus siete inteligencias al incorporar tres mas: la inteligencia naturalista, la
inteligencia espiritual y la inteligencia existencial.

Paradigma Sociocultural. La influencia de factores contextuales:
el Modelo Psicosocial o de Estrella (Tannenbaum)

Este paradigma destaca sustancialmente la influencia de los factores contextuales, sociales y culturales
en la valoracion del potencial humano. Plantea que la superdotacion y el talento se desarrollan
Unicamente cuando la interaccion entre los factores propios o individuales y los sociales se dan de
manera adecuada. Sefala no sélo las caracteristicas propias del sujeto como elementos definitivos,
sino también las de la familia y los contextos educativo, social y cultural de las personas.

La principal aportacion de los tedricos del paradigma sociocultural, giran en torno al reconocimiento
de la importancia y trascendencia de la relacion entre las caracteristicas del individuo y el marco
sociocultural en el que éste se desarrolla, lo que significa entender que, en la sobredotacion, entran
en juego una serie de elementos que la determinan, limitan o potencian: la motivacion, la emocién,
las caracteristicas del contexto y las del individuo.

24 Gardner, Howard. 1987. Estructuras de la mente. La teoria de las Multiples Inteligencias. México: Fondo de Cultura Economica.
% Gardner, Howard. 2007. La Inteligencia reformulada: Las inteligencias multiples en el siglo XXI, Barcelona: Paidos.
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Uno de los planteamientos mas reconocidos es el propuesto en 1986 y revisado en 1997 por Abraham
J. Tannenbaum?¢, conocido como Modelo Psicosocial o de Estrella. En este paradigma, la sobredotacion
se explica como la confluencia de cinco factores: habilidad general, aptitudes especiales, factores no
intelectuales, factores ambientales y oportunidad. En cada factor se consideran dos dimensiones:
una estatica, en la que se contemplan elementos fijos y propios del individuo y una dinamica, en
la que se ubican elementos cambiantes y un producto de la interaccion con los contextos. También
establece la necesidad de que se dé la interaccion de todos los factores, misma que se denomina
coalescencia. (Ver esquema 5)

Desde las aportaciones de Tannembaum, es necesario tomar en cuenta dos supuestos:

% La creatividad es considerada como un producto de la interaccion de los factores, no como
un elemento de ellos.

T El sobredotado puede ser identificado sélo en la edad adulta, dado que depende de lo que
la sociedad considere valioso.

Esquema 5. Modelo Psicosocial o de Estrella?’ .

Habilidad general

Oportunidad

Dinamico
Factores
Ambientales

Factores no
Intelectuales

% Tannenbaum, Abraham J. 1997. The Meaning and Making of giftedness. En N. Colangelo & G. A. Davis (eds.) Hand Book of gifted
education, Boston. pp. 463.
27 Ibidem.
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./

A continuacion, en el Cuadro N°.1, se presenta una mirada global de los paradigmas que han matizado

el estudio de las capacidades y aptitudes sobresalientes, abordados en este capitulo.
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2. La Atencion a las Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Especial

A lo largo de su historia, la Direccion de Educacion Especial ha fundamentado sus procesos de
atencion en el marco de las posturas tedricas paradigmaticas mas progresistas e innovadoras de
cada época. En cada momento, estas posturas han sentado sus bases en la educacion especial para
impulsar una lucha contra los prejuicios y para extender paulatinamente a colectivos mas amplios,
las oportunidades de la escolaridad obligatoria.

Un claro ejemplo de estas premisas, lo constituye la exigencia historica, politica, ética y educativa
de atender a los sujetos con capacidades y aptitudes sobresalientes sobre bases tedricas de caracter
socio-cultural y bajo el reconocimiento de la igualdad como posibilidad y realidad.

Para hacer posible y realizable la atencién a los sujetos con capacidades y aptitudes sobresalientes,
este apartado, aborda a través de un recuento historico, el proceso de atencion a partir de la década
de los afios 80 del siglo XX, en la entonces Direccién General de Educacion Especial a través del
Proyecto CAS, para arribar al panorama actual de la atencién de esta poblacion en la Direccion de
Educacion Especial.

2.1 Recuento historico sobre la atencion a las capacidades y aptitudes
sobresalientes en la Direccion General de Educacion Especial: el Proyecto CAS

La década de los ochenta, proyecté las tareas de la educacion especial en torno a cuatro principios
psico-educativos: 1. Toda accion educativa debe basarse en las posibilidades del alumno, mas
que en sus limitaciones; 2. Es necesario individualizar la educacion; 3. Se debe promover la
normalizacion; y 4. Integrar la educacion regular y la educacién especial, como estrategia para
lograr la normalizacion.
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En este contexto, la entonces Direccion General de Educacion Especial articul6 un conjunto de
estrategias, propuestas y recursos para atender a los alumnos y a las alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes y fue el marco para que iniciara en 1982 diversos trabajos a partir de la
estandarizacion de la escala de inteligencia Wechsler, cuyo objetivo principal consistié en caracterizar
a la poblacion sobresaliente en edad escolar de la capital del pais.

En 1985, permed en México una concepcion diferente de la educacion especial, en la que no solo se
visualizd como destinatarios de la misma a los sujetos con discapacidad, sino a cualquier otro nifio
o nifia que por diferentes causas requiriera de apoyos temporales o permanentes en su transito por
la escuela; esta concepcidn en torno a la educacion especial, desperté el interés y la inquietud por
atender a la poblacion con capacidades sobresalientes y se materializé en el desarrollo del Proyecto
de Atencion a Niios con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (Proyecto CAS).

El Proyecto CAS se fundamentd en el Modelo Triadico de Enriquecimiento del Dr. Joseph Renzulli y
en el Modelo de Talentos Multiples propuesto por el Dr. Calvin W. Taylor?®, adaptado por la Dra. Carol
Schlichter, quienes desarrollaron el modelo denominado Talents Unlimited®.

La operacion del proyecto en el Distrito Federal se inicio en 1986, con nifios y nifias sobresalientes
que cursaban entre tercero y sexto grado de primaria, en cuatro escuelas primarias y en la Casa
Hogar para Varones del Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF). Para el inicio
del ciclo escolar 1986-1987 se amplio el servicio a 39 escuelas en ambos turnos.

Durante 1987, la atencién a nifios con capacidades y aptitudes sobresalientes se extendié a nueve
entidades federativas: Coahuila, Nuevo Leon, Jalisco, Chihuahua, Durango, Chiapas, Guerrero,
Michoacan y Yucatan. Estos Estados de la Republica que iniciaron la prestacion del servicio educativo
de manera voluntaria y sin recursos otorgados por la Federacién, se constituyeron junto con el
Distrito Federal como los pioneros en México de la atencion educativa a menores con capacidades
y aptitudes sobresalientes, coordinados por la DGEE. Un afio después, en 1988, se incorporaron al
Proyecto CAS, los Estados de Tlaxcala, Querétaro y Oaxaca.

2 Calvin W. Taylor fue una figura importante en el estudio de la creatividad humana. Sus aportaciones mas importantes se inscriben
en las conferencias dictadas en la Universidad de UTAH y el enfoque de talentos mdltiples. Fundo el Instituto de Investigacion del
Comportamiento en Creatividad (IBRIC por sus siglas en inglés) y dirigio 19 talleres de creatividad de verano para profesores.

2 Talents Unlimited: es un modelo de ensefianza/aprendizaje que integra habilidades del pensamiento critico y creativo en el curriculum
regular en el aula. Esta basado en el trabajo del Dr. Calvin W. Taylor y adaptado por la Dra. Carol Schlichter, (Professor Emeritus, Multiple
Abilities Program, University of Alabama). Consultado el 8 de junio de 2011 en: http://www.nagc.org/index.aspx?id=1839
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Como se menciond con anterioridad, el Proyecto CAS, se baso principalmente en la propuesta de
J. Renzulli. Con la experiencia de varios afos de trabajo, éste pudo enriquecerse y permitié que la
DGEE contara con una propuesta contextualizada. Las investigaciones y la experiencia adquirida
permitieron que, hacia 1988, se concretara la elaboracién de documentos propios que guiaron el
trabajo técnico operativo de los profesores, entre ellos, el del Sistema de Identificacion Inicial y
Permanente.

Durante el ciclo escolar 1988-1989, integrantes del Proyecto CAS en el Distrito Federal realizaron visitas
de asesoria y capacitacion a Jalisco, Chiapas, Durango, Michoacan, Tlaxcala y al Estado de Oaxaca, en
este Ultimo estado se instrumentd un plan para operar el Proyecto en un Centro Psicopedagdgico.

El Distrito Federal fue escenario, en 1989, de varias actividades relevantes en torno a la atencion de
esta poblacion escolar, entre las que destaca el "Primer Encuentro de Nifios CAS”". En este evento se
dieron cita maestros y maestras de educacion especial, maestros y maestras de escuelas regulares,
alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes que presentaron sus investigaciones,
proyectos y producciones creativas. Estas se situaron en un amplio repertorio de teméaticas que
evidenciaron sus talentos e intereses.

En el ciclo escolar 1989-1990, se incorporaron al Proyecto CAS varias escuelas de tiempo completo
que atendian a hijos de trabajadores de las Secretarias de Hacienda, Reforma Agraria y Desarrollo
Social, asi como del DIF, en estas escuelas y gracias a la amplitud de la jornada académica y a
los recursos didacticos disponibles, se lograron resultados muy alentadores, en un breve lapso de
tiempo.

El recorrido y los logros obtenidos motivaron a que, en 1991, el Proyecto CAS derivara en la creacion
de Unidades de Atencion a Nifios con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en el DF. Estas
Unidades fueron adscritas a las Coordinaciones Regionales de Operacion de Servicios de Educacién
Especial, instancias dependientes de la DGEE. Cada Unidad CAS contaba con personal propio: un
director o directora y cuatro maestros o maestras de apoyo -uno por escuela-; con esta estructura se
dio continuidad al trabajo en los planteles educativos hasta 1993.

El Proyecto CAS tuvo un giro de ciento ochenta grados a partir de las lineas de accién trazadas
por el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica en 1992. A través de éste,
se perfild un nuevo estilo de desarrollo educativo al poner de manifiesto la urgencia de impulsar
nuevas politicas y estrategias en materia de educacion. Estas lineas se ubicaron en la reorganizacién
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del sistema educativo, la reformulacién de contenidos y materiales educativos y la revaloracién de la
funcién magisterial®.

Con base en la politica educativa y en el marco normativo que detond el reordenamiento de la
Secretaria de Educacion Publica, ademas de los avances de la descentralizacion de los servicios, la
Direccién General de Educacion Especial, que tenia un alcance nacional, se transformo en el afio de
1994 en Direccién de Educacion Especial (DEE), dependiente de la Direccién General de Operacion
de Servicios Educativos en el Distrito Federal. El area de responsabilidad de la DEE se circunscribio al
Distrito Federal con funciones mayoritariamente operativas.

La reforma educativa de la década de los noventa en nuestro pais, puso énfasis en cuatro factores
claves: la flexibilidad del curriculum basico, la actualizacion y profesionalizacion permanente de los
docentes, el reordenamiento del sistema educativo nacional, desde su reestructuracion hasta la
gestion escolar de las escuelas y el impulso a la participacion de las familias y de la comunidad.

Al interior de la Direccion de Educacion Especial, en el marco de estos cambios impulsados desde
el Acuerdo Nacional, se asumié el planteamiento de la integracion educativa de los alumnos y las
alumnas con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad, bajo el principio del respeto al
derecho de todos los menores a la educacion basica y, por lo tanto, de acceder al curriculo oficial y a
la satisfaccion de sus necesidades basicas del aprendizaje.

Larecién creada Direccion de Educacion Especial, asumio estos retos y tareas a través de la reciprocidad,
de la politica educativa y de las acciones de vinculacidn interinstitucional entre la educacién regular
y la educaciéon especial. En este sentido, la aspiracion de “transformar” la escuela regular, implico
que la educacién especial iniciara un proceso de “cambio de modelo de atencién” en sus servicios a
través de una estrategia de reorientacion conceptual y operativa de los mismos.

En este contexto de cambio y reforma educativa, la DEE transformo sus servicios, principalmente los
Centros Psicopedagogicos para crear las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular
(USAER) las cuales, desde entonces prestan su servicio dentro de las instalaciones de educacion basica.
En este momento de reorientaciéon de los servicios, las Unidades CAS existentes paulatinamente
dejaron de operar y el personal que las conformaba fue transferido a las recién creadas USAER.

30 Secretaria de Educacion Publica. 1992. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bdsica. México: Secretaria de
Educacion Publica.
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A partir de la segunda mitad de la década de los noventa, la atencién a los alumnos y a las alumnas
con capacidades y aptitudes sobresalientes se ofrecio en algunas USAER. Esta atencidn se caracterizd
por realizarse de manera aislada, por no estar documentado el proceso de atencion ni llevarse a cabo
un puntual seguimiento del mismo ni de la poblacion atendida.

Asi lleg6 a su fin el Proyecto CAS vy, a partir de entonces, surgieron una diversidad de propuestas
de atencion a niflas y niflos con capacidades y aptitudes sobresalientes, algunas desde la propia
Secretaria de Educacion Publica (SEP), particularmente de la Subsecretaria de Educacion Basica y
de la Subsecretaria de Educacidon Media Superior, otras de las Secretarias de Educacion Estatales y
también de la iniciativa privada.

2.2. Panorama actual de la atencion a la poblacidn escolar con Capacidades
y Aptitudes Sobresalientes, CAS en la Direccion de Educacion Especial y sus
implicaciones

El recuento histérico realizado en el apartado anterior, permite realizar un ejercicio reflexivo y
retrospectivo que recupera los postulados del paradigma sociocultural y la experiencia de tres
décadas de trabajo, primero en la Direccion General de Educacion Especial y actualmente en la DEE.
Este ejercicio evidencia una realidad actual enmarcada en las exigencias de una sociedad globalizada,
diversa, con progresos tecnoldgicos acelerados y cambiantes, que demandan de los individuos
mayores capacidades y mejores desempefios.

Asimismo, la DEE reconoce y asume su responsabilidad para elevar la calidad de la ensefianza y
mejorar los aprendizajes de las alumnas y los alumnos, particularmente de aquéllos que enfrentan
barreras para el aprendizaje y la participacion, por presentar discapacidad, capacidades y aptitudes
sobresalientes (CAS) o dificultades para acceder y participar en las oportunidades de aprendizaje
de los campos de formacion del curriculum de la educacion basica, a través de los planteamientos
del Modelo de Atencién de los Servicios de Educacion Especial (MASEE 2011) que fundamentan
la implementacion de estrategias metodoldgicas diversificadas para responder a las necesidades
educativas de todos los alumnos y las alumnas.

En este contexto del mundo de la informacion y del conocimiento y en el marco de los planteamientos
del MASEE 2011, tiene sus bases la postura tedrica y metodoldgica de la Direccion de Educacion
Especial que fundamenta la Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Bdsica del D. F.
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2.2.1. Conceptualizacion y postura

Sin duda una de las principales problematicas no solo en México sino en todo el mundo con respecto
a la atencion de los alumnos y alumnas con CAS, se relaciona directamente con la conceptualizacién
de la inteligencia y de la sobredotacion, del superdotado, de la aptitud sobresaliente o de las
capacidades y aptitudes sobresalientes, sus implicaciones en la determinacion de la forma de valorar e
identificar a los alumnos y alumnas con esta condicién y, lo que es mas importante, sus implicaciones
en la respuesta educativa que se oferte a esta poblacion.

En este sentido, la DEE asume la conceptualizacion de alumno o alumna con capacidades y aptitudes
sobresalientes, a partir del reconocimiento y recuperacién de los aspectos esenciales de cada uno
de los paradigmas descritos en el apartado anterior, pero fundamentalmente sitla sus acciones y
actuaciones bajo el fundamento de los postulados del paradigma sociocultural, al reconocer que la
interaccion del sujeto con el ambiente determina y posibilita un alto desempefio.

Para la DEE, las capacidades y aptitudes son un potencial susceptible a ser desarrollado al maximo,
a través de estrategias que pedagdgicamente enriquezcan los contextos, en donde la mediacién
docente facilite la interaccion entre los alumnos o iguales, entre los estudiantes y el docente y desde
luego, entre el alumno y los contenidos, ademas de favorecer la interaccion social con la escuela
y la familia, para que las nifias, los nifios y los jovenes alcancen ampliamente el desarrollo de sus
competencias.

Durante el desarrollo de este potencial, se ponen en juego situaciones que impliquen retos o
desafios, en donde la actuacidn de un sujeto sobresale de su grupo de referencia. Dicha actuacién,
regularmente va acompafada por actitudes de alta motivacion y compromiso con la tarea, elementos
que determinan la naturaleza de las capacidades y aptitudes sobresalientes.

En torno a estas premisas:

... las capacidades y aptitudes sobresalientes son el resultado de un proceso en el que
confluyen factores individuales, sociales y culturales tal como una alta cualidad intelectual
que le permite al sujeto aprender, hacer uso de la informacion obtenida y dar una respuesta
(mostrar un desempeno) cualitativamente de mayor calidad, por arriba de lo esperado. Dicha
respuesta serd creativa, original y excepcional, en una o en varias dreas del desempeno
humano a partir de un contexto educativo, social, cultural y econémico determinado.
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Por otra parte, la existencia de aptitudes supone que, al poseer el individuo determinadas cualidades,
un contexto facilitador lo llevara a aprender. Es decir que: “La necesidad de aprender es el vehiculo
que determina el nivel y la trayectoria de la sobredotacion intelectual*.

2.2.2. Propositos y objetivos

La Estrategia de Atencién para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en
la Educacion Basica del D. F. tiene el propdsito y los objetivos siguientes:

Proposito:

Brindar a las nifias, los nifios y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes que asisten a
las escuelas publicas de educacion basica del Distrito Federal, una respuesta educativa que favorezca
el optimo desarrollo de su potencial, a través de la implementacion de una metodologia diversificada
y pertinente.

Objetivos:

Identificar a las nifias, los nifios y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes
a partir de la implementacién de una estrategia integral en corresponsabilidad con los
diferentes niveles de educacion basica (preescolar, primaria y secundaria).

Brindar una respuesta educativa oportuna que disminuya o elimine las barreras para el
aprendizaje y la participacion que enfrentan los alumnos, las alumnas y los jévenes con
capacidades y aptitudes sobresalientes.

Ofrecer referentes técnico-metodoldgicos a los docentes, directivos y personal de apoyo
técnico pedagdgico respecto a las estrategias diversificadas para la atencion de los alumnos
y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes.

Proporcionar orientacion a los padres de familia o tutores, para que en colaboracion con la
escuela se determine una respuesta coordinada y acorde con las necesidades personales,
escolares, sociales y familiares del alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes.

31 Calero, M.D,, Garcia-Martin y Gomez-Gémez, T. 2007. El Alumnado con Sobredotacion Intelectual. Espafia, Junta de Andalucia Cita de
Jeltova y Grigorenco (2005). p 18.
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Promover la vinculacion con instituciones afines a la educacion para optimizar el trabajo
de las escuelas respecto a la mejora de los procesos de gestion, al fortalecimiento de los
profesionales de educacién basica y a la continuidad de las estrategias para incidir en la
transformacién de las politicas, culturas y practicas de la comunidad educativa en beneficio
de la poblacién escolar.

2.2.3. Caracterizacion de la poblacion escolar con Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes, CAS

El contenido de este apartado aporta elementos que permiten reconocerlas cualidades o caracteristicas
que configuran la identidad de un alumno o alumna con capacidades y aptitudes sobresalientes. Es
importante enfatizar que la articulacion de estos elementos se situa en las dinamicas e interacciones
que se gestan en un grupo por lo que permite “hacer visibles” dos cuestiones sustantivas: la primera,
implica la identificacién —identidad- de un sujeto con capacidades y aptitudes sobresalientes; la
segunda, proyecta la necesidad de identificar aquellas barreras al aprendizaje o la participacién que
limitan el desarrollo del potencial de estos estudiantes.

Se considera necesario desde el inicio del abordaje de este tema, advertir sobre realidades de
inequidad de género que aun contintan arraigadas en nuestro pais y que en este ambito de las
capacidades y aptitudes sobresalientes se presentan de igual manera. Es decir que hay una tendencia
cultural en la que gran parte de la poblacion espera mas altos desempefos de los nifios que de las
niflas y, en consecuencia, se les propicia a éstos, una mayor independencia tanto de pensamiento
como de accion, mientras que en las niflas no se reconocen sus potencialidades y, por el contrario,
con frecuencia se limita su libre participacién, impidiéndoles el despliegue de su potencial. Esta
situacion no se puede soslayar en un marco de Educacion para Todos y de Educacion Inclusiva. Por
ello, es necesario que tanto maestros y maestras, como las familias, reconozcan bajo los principios de
la equidad y de la igualdad de oportunidades, estas capacidades y aptitudes sobresalientes de igual
manera en los unos que en las otras.

Bajo esta premisa, es importante establecer algunas consideraciones previas:

En primer lugar, la caracterizaciéon o identidad de un alumno o alumna con capacidades o aptitudes
sobresalientes se delimita en funcion de los roles que manifiestan y que se evidencian durante las
interacciones con sus compaferos, compaferas y con el docente de grupo en lo cotidiano, incluidas
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ademas, las interacciones que establecen con los contenidos o tematicas académicas y con él mismo
o ella misma, como sujeto de aprendizaje. Es decir que, constituir la identidad de los alumnos y
las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes implica un trabajo profesional sumamente
creativo, siempre abierto y en construccion permanente. En este sentido, en este apartado, los
elementos, rasgos o cualidades expresados estan constituidos tanto por lo que es, como por lo que
aun no es caracteristico en el alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes.

En segundo lugar, estas alumnas o alumnos se distinguen por sus altos desempefios en comparacion
con el resto de sus companferos de grupo. En este sentido, es importante enfatizar la precaucion que
deben tener las autoridades educativas, los maestros, maestras, padres y madres de familia para no
“etiquetar” a estos menores cuidando no generar “falsas expectativas” en el aula, en la escuela, en su
familia o en la comunidad en la que viven. Por esta razon, el proceso de identificacién esta vinculado
no solo con la deteccion del alumnado con CAS, sino con las formas y procedimientos idoneos para
comunicar a los padres de familia, a los docentes, a los directivos y al mismo alumno o alumna sobre
su condicion de “sobresaliente”, con el fin de evitar respuestas inadecuadas (por ejemplo: generacién
de exigencias o presiones excesivas) en las familias o en el contexto escolar.

Existen multiples posturas que definen la identidad de las alumnas y alumnos con capacidades y
aptitudes sobresalientes. Para iniciar, se retoma la de Ellen Winner®, quien distingue tres caracteristicas
principales: temprana madurez, deseo irreprimible por aprendery alta capacidad para relacionar
cosas y emociones entre si.

12, Muestran una temprana madurez. Algunas de sus capacidades se desarrollan muy pronto,
por lo que estdn “muy adelantados para su edad”, es decir, que aprenden de forma mas
rapida y facil. Siguen un "guion propio”, aprenden a su manera o bajo su propio estilo de
aprendizaje. Crean sus propias reglas y desarrollan estrategias creativas al resolver problemas
o situaciones en torno a temas de su interés.

En este sentido, se hace énfasis en que la creatividad es una “cualidad” que se desarrolla
en diferentes ritmos y momentos; esto implica que, en el aula, parte de esta poblacidon con
CAS, aun no habra desarrollado ampliamente sus procesos creativos. De ahi la importancia
de promover actividades, juegos o ejercicios para favorecer su desarrollo para que puedan
legar a niveles de creatividad que transformen un campo o area del conocimiento humano.

32 Landau, Erika 2003. El valor de ser superdotado. Madrid, Ministerio de Cultura y Deporte. pp. 64 a 67.
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22

32

Muestran un deseo irreprimible por aprender. Es caracteristico de estos nifios, nifias y
jovenes, manifestar una motivacion intrinseca, un interés obsesivo por el aprendizaje, una
alta capacidad de concentracion y el deseo de dominar un tema de su interés. Les agrada o
les "apasiona” ser expertos o expertas en la materia. Llegan a estados vivenciales éptimos
en los que se concentran intensamente en aprendizajes sobre temas de su interés y se
desconectan u olvidan de todo lo que esta a su alrededor.

Muestran alta capacidad para relacionar cosas y emociones entre si. Cuentan con una
gran capacidad para experimentar y jugar con sus ideas y conocimientos y encuentran
nuevas formas de relacionarlas, de organizarlas y de darles forma, ademas de que todo lo
que emprenden lo realizan con gusto. Disfrutan al resolver los retos que se les presentan;
hacen pruebas, experimentan, ensayany son persistentes en solucionary no volver a cometer
ningun “error” que identifiquen o que les sea marcado. Para esta poblacion, aprender es un
placer; son curiosos y curiosas, pues quieren saberlo todo: conocer cémo funciona una
maquina o los aparatos a su disposicién, hacer pruebas, armar y desarmar objetos, preguntar
o cuestionar el por qué de las cosas y de los hechos sociales e historicos, de la injusticia o de
las desigualdades sociales o sobre el origen del universo, de las estrellas o de los planetas
e incluso se hacen cuestionamientos filosoficos (por ejemplo: “hacia donde avanzara la
humanidad”). Esta curiosidad es una motivacién para crear, investigar y experimentar, es
una fuente inagotable de interés y enriquecimiento de sus vidas.

Dolores Prieto S.*, elabora un planteamiento que permite diferenciar y comparar las caracteristicas

de los nifios y nifias con capacidades y aptitudes sobresalientes y las caracteristicas de los sujetos

que, sin tener CAS, poseen o exhiben un talento especifico, tal como se muestra en la siguiente tabla:

3 Prieto S., Ma. Dolores y Castejon, Costa 2003.- Los superdotados: esos alumnos excepcionales. Méalaga, Ed. Aljibe. pp. 18 a 25.
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PERSONA CON

CAPACIDADES Y APTITUDES SOBRESALIENTES

PERSONA CON
TALENTO ESPECIFICO

Alta capacidad intelectual y rendimiento.
Alto nivel de creatividad.

Persistencia para permanecer en el desarrollo
de una tarea y concretar un producto (Renzulli,
1977).

Manifiesta un potencial biopsicoldgico precoz
en cualquier especialidad existente en una
cultura.

Muestra  habilidades  extraordinarias vy
especializacién en campos concretos: arte,
musica, deportes, teatro, etc. (Gardner, 1993).

Estructura cognoscitiva y de capacidades de
procesamiento de la informacion adaptables a
cualquier contenido.

Presenta una combinacion de elementos
cognitivos que lo hace especialmente apto
para una determinada tematica o area del
saber.

Excepcionalidad intelectual.

Se manifiesta por via de la inteligencia o por
via de la habilidad.

Maxima capacidad para procesar lainformacién
y actuar de manera independiente en dominios
especificos o de las areas del conocimiento.

Caracteristico del talento: la especificidad
(conjunto concreto de destrezas y aptitudes
para dominar la informacién en un campo
o area concreta del saber (Gardner, 1993;

Genovard y Castello, 1998).

La gran mayoria de los alumnos y alumnas con talento, suelen ser personas con capacidades y aptitudes
sobresalientes.

Adaptado de Prieto Sdnchez Ma.Dolores.

Una ultima postura en torno a la identidad o caracterizacion del sujeto con capacidades y aptitudes
sobresalientes, es la construida por Maria Victoria Reyzabal®. Para esta autora, el conjunto articulado
de las caracteristicas o cualidades que se presentan en el siguiente cuadro configuran la identidad
del alumnado sobresaliente:

3 Reyzabal, Maria Victoria. 2011. "Reflexiones en torno al mundo emocional del alumnado sobresaliente". Conferencia Magistral en el
Tercer Encuentro Internacional: “La educacion bdsica en un contexto inclusivo”. México. Direccion de Educacion Especial.
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Cuadro 3. Identidad del alumnado sobresaliente

:
:

Cuestionamiento de las reglas
0 métodos de ensefanza
tradicionales

Puede mostrarse dominantes
o indiferentes

Elaboracién de criterios
propios de organizacion

Riqueza de vocabulario

Contrariedad ante las
interrupciones

Inconformismo

Mala asuncion de la critica o el
rechazo

Desacato ante la injusticia

Falta de esfuerzo

Aprenden antes porque son
mas rapidos

Muestran pensamiento
divergente

Corren peligro de divagar
por ramificar demasiado sus
pensamientos

Tenacidad
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A partir de este recorrido por las diversas posturas que caracterizan y configuran la identidad del
alumno o alumna con capacidades y aptitudes sobresalientes, es importante advertir que la Direccion
de Educacion Especial las sintetiza a través del siguiente grafico® con la intencién de generar una
mirada comun y compartida con los docentes de los servicios, pero fundamentalmente para avanzar
en un dialogo con los niveles y modalidades de la Educacion Basica en la atencién educativa de esta
poblacion.

Esquema 6. Aproximacion a las caracteristicas del nifio o nifia con capacidades y aptitudes

sobresalientes

creativo
productivc

Pensamiento
abstracto
nuevos
onocimientc

TENACIDAD

Riqueza

AUTONOMIA PERSISTENCIA

elevada de

retencion omprende

y aprende
on facilidac

INNOVACION
INDIVIDUALISMO

pensamiento

de liderazgo

INCONFORMISMO
Interés

por temas
noco usuales

Se aburre
en tareas
rutinarias

3 Disefado en la DEE.
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2.2.4. Estrategia de atencion

La Estrategia de Atencidn para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes de
la Direccion de Educacion Especial desarrolla una metodologia diversificada y pertinente que articula
tres lineas sustantivas:

12, Identificar a la poblacion escolar con capacidades y aptitudes sobresalientes a partir de
la implementacion de una estrategia integral, tanto en el momento inicial del afio escolar,
como de manera permanente.

22. Ofrecer una respuesta educativa, como responsabilidad institucional, que sea pertinente y
adecuada a las necesidades de los alumnos y las alumnas con CAS, en corresponsabilidad
con la escuela regular.

32. Dar seguimiento al trabajo educativo de la poblacion escolar identificada con CAS para
recuperar informacion cuantitativa y cualitativa sobre sus logros de aprendizaje y estar en
posibilidad de proponer estrategias de mejora que favorezcan sus procesos de aprendizaje.

Estas lineas sustantivas articulan acciones especificas orientadas a ofrecer referentes técnico-
metodologicos a los docentes, directivos y personal de apoyo, a proporcionar orientacion a los
padres de familia o tutores y a promover la vinculacion con instituciones afines a la educacion.

Bajo estos planteamientos, el Cuadro 2 proyecta la Estrategia de Atencién para Alumnos y Alumnas
con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacién Bdsica del D. F. con la intencién de
tener una vision global y sistémica y, al mismo tiempo, como referente para orientar las acciones y
actuaciones de los docentes en la practica cotidiana. Como se observa, estos aspectos conforman los
elementos constitutivos de la estrategia de atencion a la poblacion con CAS, por lo que, cada uno de
ellos seran desarrollados en detalle a lo largo de la presente publicacion.
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Cuadro 4.- Estrategia de Atencion.

Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumas con

Capacidades y Aptudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

IDENTIFICACION

Fase 1.- Identificacion de las Capacidades y ¥
Aptitudes Sobresalientes. o
i
a) Identificacion de altos desempefios a través del sistema <
Identificar a aquellos alumnos y IdeA-CAS 3
alumnas de la educacion basica en b) Identificacion de altos desempefios en la accién a través HI
el Distrito Federal con capacidades y de la intervencion cotidiana (permanente) 8
. . » . x
aptitudes sobresalientes Fase 2.- Exploracién de las Capacidades y X (%)
Aptitudes Sobresalientes. ]
[a)

Evaluacion Inicial (USAER)

RESPUESTA EDUCATIVA

Enriquecimiento de los Contextos de Interaccion ¥

« Enriquecimiento de Ambientes para Potenciar el Aprendizaje
Propiciar a través del trabajo « Filosofia para Nifios
colaborativo con el personal de « Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte (DIA)
la escuela regular una respuesta
educativa pertinente a las
necesidades de los alumnos y las
alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes. Acreditacién, Certificacién y Promocion Anticipada 3

Vinculacién Institucional ¥

« Actividades Extracurriculares

ESCUELA-USAER

« Admision temprana a un nivel educativo

« Omisién de un grado escolar sin cambiar de nivel educativo

SEGUIMIENTO

Recuperar informacion cuantitativa

y cualitativa sobre los logros de Técnico Pedagdgico ﬁ
aprendizaje de los alumnos y las v
alumnas para proponer estrategias « Apoyo a la Escuela, Carpetas de Aula y Escuela HI
de mejora que favorezcan sus =
r rendizaje. .

procesos de aprendizaje S 5
w
Seguimiento sobre el impacto de las a

acciones implementadaS. « DEE - CROSEE’s - ENLACES TECNICOS

2 PARTICIPACION DE LA FAMILIA
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3. La identificacion de la poblacion escolar de Educacion
Basica con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes

La identificacion de los alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes en la Educacién
Basica, pone de manifiesto el caracter ético y la responsabilidad institucional por impulsar el respeto
y cumplimiento de su derecho a la educacién, por comunicar y sensibilizar a las comunidades
educativas en torno a los principios de la justicia y la equidad, por generar las acciones y estrategias
pertinentes para minimizar o eliminar las barreras a las que se enfrentan en los contextos —escolar,
aulico y socio-familiar-, pero fundamentalmente por promover un proceso de atencion educativa
con calidad, como imprescindibles para su plena inclusion en la escuela y en la sociedad.

Como ha sido sefialado en el apartado 2, las concepciones teoricas acerca de los sujetos con
capacidades y aptitudes sobresalientes, determinan por una parte, los rasgos, componentes, factores
y caracteristicas de un nifio o nifia con CAS y, por otra parte, definen también, las técnicas, los
métodos e instrumentos para su identificacion.

Las investigaciones en torno a los métodos y técnicas de identificacion, han transitado de considerar
Unicamente la puntuacién del coeficiente intelectual como medida absoluta y como Unico referente
de las capacidades y aptitudes sobresalientes, hasta una perspectiva que valora el desempefio,
los talentos, las conductas, las habilidades y las aptitudes, reconociendo que estos aspectos se
manifiestan en determinados momentos y circunstancias como resultado de la interaccion entre el
alumno o alumna y sus diferentes contextos (escolar, aulico y socio-familiar).

Los métodos de identificacion pueden ser cuantitativos o cualitativos (ver tabla). En los primeros,
realizados con instrumentos objetivos, se emplean escalas numéricas cuyos resultados pueden ser
facilmente comparados entre si, tal como sucede con el uso de las pruebas psicométricas. En el caso
de los métodos cualitativos, realizados con instrumentos subjetivos, se emplean técnicas como la
nominacion y la autonominacion del alumno o alumna con capacidades y aptitudes sobresalientes,
tal como se muestra en la tabla siguiente:
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Cuadro 5. Instrumentos Objetivos e Instrumentos Subjetivos para la identificacion de las

Capacidades y Aptitudes Sobresalientes

OBJETIVOS SUBJETIVOS
(Cuantitativos) (Cualitativos)

«  Nominaciones
e Pruebas psicométricas
«  Autonominacion
«  Calificaciones escolares
«  Listas de caracteristicas
*  Pruebas de rendimiento académico
e Cuestionarios
»  Exadmenes de acceso
«  Entrevistas
«  Concursos cientificos o artisticos
e Pruebas de personalidad y de interés ...

En cualquier caso, el proceso de identificacion a través de diversos métodos, técnicas e instrumentos,
asi como la posterior respuesta educativa, necesariamente deben ser congruentes con la forma de
entender y de concebir las capacidades y las aptitudes sobresalientes. Es por ello que en este sentido
y en el marco de la educacion inclusiva, la Direccion de Educacién Especial diseiia el proceso para
la identificacion de la poblacidn escolar con capacidades y aptitudes sobresalientes en la educacion
basica del Distrito Federal que trasciende la estrategia de colocar una “etiqueta” al alumno o alumna
con base en un puntaje de coeficiente intelectual y avanza hacia una identificacién sustentada en
una concepcion amplia, flexible y multifactorial de las capacidades y aptitudes sobresalientes que
considera las necesidades educativas de las alumnas y los alumnos, su desenvolvimiento en los
contextos aulico, escolar y sociofamiliar y que hace uso de técnicas conceptualmente congruentes
con el planteamiento tedrico, tales como la nominacion, la autonominacion y la evaluacion incial de
la USAER.

Esta mirada del proceso de identificacion pone de manifiesto que “es fundamental transitar desde un
enfoque homogeneizador a uno basado en la diversidad, en el que las diferencias se valoren y se vean
como una oportunidad para optimizar el desarrollo de las personas y de las sociedades™®.

La identificacion, como el primer paso para brindar a las alumnas y los alumnos con capacidades y
aptitudes sobresalientes una respuesta educativa oportuna, pertinente y diversificada, plantea una
etodologia de corte cualitativo que consta de dos fases:

% Machado, Ana Luisa. en Benavides, M. et. al. 2004. La educacién de nifios con talento en Iberoamérica, UNESCO, Santiago, Chile. p. 9.
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La primera se fundamenta en un enfoque diferencial y consiste en aplicar instrumentos especificos
para cada nivel educativo, mismos que han sido disefiados en la DEE, lo que permite identificar al
alumnado potencialmente sobresaliente a partir de un proceso de nominacién o de autonominacién,
a través del recurso tecnologico creado por la Direccion de Educacidn Especial llamado Sistema
IdeA-CAS o de la identificacion en la accidn, es decir, durante la accidon cotidiana.

La segunda fase se fundamenta en un enfoque individual y consiste en efectuar una serie de
acciones orientadas al conocimiento profundo o pormenorizado de estos alumnos y alumnas en
funcion de sus competencias, sus necesidades educativas y de la identificacion de las barreras para
el aprendizaje y la participacion que enfrentan, ésto involucra una exploracién de las capacidades y
aptitudes sobresalientes de la poblacion identificada con la finalidad de ampliar el conocimiento que
se tiene de ellos, lo que se consigue a partir de la Construccion del Analisis Contextual que la USAER
realiza en las escuelas.

En este sentido, el desafio para los profesionales de la DEE consiste en plantear y operar un proceso de
identificacion inclusivo, dinamico y flexible en el que participen todas las alumnas y los alumnos del
grupo, que considere todas las areas del desempefio humano en las que se expresan las capacidades
y aptitudes sobresalientes y fundamentalmente, las que competen a los campos de formacién del
curriculum de la educacion basica.

Este Proceso de Identificacidn, se caracteriza por tres cualidades basicas: es contextual, cotidiano
y permanente:

Es contextual, porque reconoce toda la gama de relaciones que se establecen entre el
alumno o alumna con capacidades y aptitudes sobresalientes y los contextos en los que
se forma (escolar, aulico y sociofamiliar).

Es cotidiano, porque la informacion que se obtiene en torno al desempefio sobresaliente
del alumno o alumna parte de las actividades que realiza en la cotidianidad, en el dia a
dia de la vida escolar y familiar.

Es permanente, porque el proceso de identificacién no se “cierra” en un momento
dado del ciclo escolar. Permanece siempre abierto para poder incorporar a alumnos o
alumnas con CAS pues se sabe que las CAS no se manifiesten en todo momento. Hay
gue estar atentos para poderlas detectar en el instante en que éstas se evidencien.
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Bajo esta consideracién, los siguientes apartados describen ambas fases que se implican en el
momento de identificacion de los alumnos y las alumnas con CAS.

3.1. Fase 1: la identificacion de la poblacion escolar con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes: estrategias e instrumentos

El propdsito de la Fase 1 consiste en identificar los alumnos o alumnas potencialmente sobresalientes
y en distinguir las areas de desempefio o campos de formacion del curriculo de la Educacion Basica
en los que se manifiestan sus capacidades.

La identificacion se realiza a través de dos alternativas o posibilidades, en funcidon del momento del
ciclo escolar en que este proceso se realiza y de las técnicas utilizadas para tal efecto:

A. Identificacién de Altos Desempenios a través del Sistema IdeA-CAS, o,

B. Identificacion del alumnado con CAS en la accion, es decir, durante el transcurso del ciclo
escolar.

En las secciones que se presentan a continuacion se veran las caracteristicas particulares de cada una
de estas alternativas.

3.1.1. Identificacion de altos desempeios a través del Sistema IdeA-CAS

La identificacion de altos desempefios a través del Sistema IdeA-CAS es un software disefiado y
desarrollado en la Direcciéon de Educacién Especial para ser utilizado en linea desde de cualquier
computadora. En él se incorporan una serie de instrumentos también disefiados ex profeso en la
DEE, que se aplican diferenciadamente para cada nivel de la Educacién Basica: preescolar, primaria y
secundaria. La construcciony aplicacion de dichos instrumentos se sustenta en técnicas sociométricas
de nominacién y autonominacion.

La nominacién, como su nombre lo indica, es un sistema en el que otros u otras (alumnos, alumnas,
padres, madres de familia, docentes) "nombran” a un nifio, nifia o joven como persona que destaca
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en uno o varios campos de formacion o area de desempefio comparado con los demas de su grupo
o edad. Esta nominacién se basa en el conocimiento que tiene quien nomina, sobre el sujeto en
cuestion y en el reconocimiento social, al estudiante o los estudiantes cuyo desempefio consideran
que es significativamente “superior” al de su grupo.

En el caso de la autonominacién, su descripcién es similar, pero quien nomina es el propio alumno o
alumna, a partir de identificar y reconocer su desempefio sobresaliente en funcién de sus intereses
y del dominio que tiene respecto a sus competencias en general o a un tema especifico, ademas de
su interés por llegar siempre “mas alld” de lo “requerido”.

La DEE tomd como referente central el curriculo de la educacion basica para la construccion de los
reactivos de cada instrumento. Se realizd, en primera instancia, un analisis curricular en cada nivel
educativo, en torno a los campos de formacion, el perfil de egreso, las areas de desempefio del
curriculum y en secundaria especificamente, fueron consideradas también las asignaturas y los ejes
tematicos del primer grado.

Posteriormente se establecid una correlacion entre estos elementos curriculares y las areas en las
que se manifiesta el potencial sobresaliente (linguistica, cientifica, socioafectiva, artistica y deportiva)
obteniendo de este ejercicio de analisis una tabla de correlacion para cada nivel”, en las cuales se
fundamenté la determinacion de cada uno de los reactivos.

La trascendencia de este ejercicio de correlacién se ubica en la traduccién de las competencias
especificas de cada nivel educativo en reactivos especialmente disefiados y que en su conjunto
conforman el instrumento para la identificacién de altos desempefios.

Bajo estas consideraciones, “Lo que sé de mi hijo (a)” es el instrumento que se aplica en el nivel
preescolar; esta formado por 24 reactivos y para cada uno de ellos se plantean tres opciones de
respuesta (Menos que otros nifios de su edad, Igual que otros nifos de su edad o Mas que otros
nifos de su edad). El cuestionario contiene también una serie de instrucciones claras y precisas que
facilitan la nominacién del alumno o alumna.

Para clarificar el proceso de construccidn de los reactivos de este instrumento, se toma como ejemplo
la correlacion establecida entre el area de desemperio linglistico y el campo de formacion de lenguaje

37 \ler anexos.
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y comunicacion, en el que es posible ubicar como parte de lenguaje oral, la competencia especifica
definida como: “"Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral”, en la que
se sustenta el reactivo nUmero 2. Le agrada escuchar y compatrtir relatos e informacion con los demads,
que él mismo indaga.

El cuestionario se aplica a los padres de familia o tutores de las alumnas y los alumnos de la totalidad
de los grupos de segundo grado del jardin de nifios participante. Son ellos, quienes nominan a su
hijo o hija como potencialmente sobresaliente, en este proceso, se propone que sean los maestros
o maestras de apoyo de la USAER o del CAPEP quienes lo apliquen y realicen el registro de la

informacion proporcionada por los padres o tutores.

El padre, madre o tutor responde en el Sistema IdeA-CAS el cuestionario marcando en cada reactivo
una de las tres opciones de respuesta, de acuerdo con la que describa mejor las caracteristicas,
gustos e intereses de su hijo o hija, en relacién con su grupo de referencia (familia, comunidad y/o

escuela).

El instrumento “Adivinanzas en el Aula” se aplica en primaria, consta de 16 reactivos y de las
instrucciones de llenado respectivas. Un ejemplo del proceso de construccidon de los reactivos que
lo conforman, es la correlacion que se establecio entre el area de desempefio cientifico, el campo de
formacion de exploracion del mundo natural y social y la asignatura de ciencias naturales, en la que
se ubica la competencia especifica “Toma decisiones favorables al ambiente y la salud orientadas a
la cultura de la prevencion”, de la que deriva la construccion del reactivo niUmero 1. A esta persona

le interesa el estudio de las plantas y los animales, ademds de que se preocupa por el cuidado de ellos.

El cuestionario se aplica a todos los alumnos y alumnas de todos los grupos de 3°, 4° y 5° grado de
las escuelas participantes; cada uno de ellos responde el cuestionario en un equipo de cdmputo a
través del Sistema IdeA-CAS y se sugiere que sean los maestros de la USAER quienes lo apliquen
haciendo uso del Aula de Medios de la escuela. Cada reactivo esta planteado a manera de adivinanza,
lo cual implica que, para responder o solucionar el reactivo, el alumno o alumna escoge (nomina) de
la lista de nombres de sus compaferos, a uno o dos de ellos, que seran quienes crea que posee las

caracteristicas en cuestion mismas que siempre haran alusion a un desempeiio sobresaliente.
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Finalmente, al nivel de secundaria para la autonominacién en el Sistema IdeA-CAS le corresponde el
cuestionario “Descubriéndome”, formado por tres bloques de 24 reactivos cada uno. El primer bloque
explora la funcionalidad o el conocimiento practico, el segundo atiende al dominio y finalmente el

tercero al interés del estudiante. Los tres bloques cuentan con las instrucciones de llenado respectivas.

A manera de ejemplo, el reactivo numero 6. Puedo resolver con facilidad los problemas de dlgebra.
Identifico con facilidad el procedimiento a seguir, fue determinado a partir de establecer la correlacién
entre el area de desempefio cientifico, el campo de formacién de pensamiento matematico y la
asignatura de matematicas con su eje tematico correspondiente al sentido numérico y pensamiento

algebraico.

Puesto que el cuestionario se basa en la autonominacién, cada reactivo hace referencia a una
actividad en funcién de la cual el alumno o alumna sefalara una de las cinco opciones de respuesta
(Definitivamente si, Probablemente si, Indeciso, Probablemente no o Definitivamente no), en funcién

de aquella que mejor lo describa.

El cuestionario se aplica a todos los alumnos y alumnas de todos los grupos de primer grado de las
escuelas secundarias diurnas participantes, cada uno de ellos lo responde en linea en un equipo de

computo, por lo que se sugiere que su aplicacion se realice en el Aula de Medios de la escuela.

Los cuestionarios de los tres niveles educativos, contienen también reactivos a los cuales el maestro
o maestra del grupo (en preescolar o primaria) y el tutor de grupo (en secundaria) debera responder
para nominar al estudiante o a los estudiantes mas destacados del grupo, tomando como referencia su
desempefio en cada una de las actividades escolares y extraescolares, indicando su nombre asi como

el campo o los campos de formacién de la educacién basica en los que destacan significativamente.
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A manera de resumen, en la siguiente tabla se concentra la informacién correspondiente a los
instrumentos del Sistema IdeA-CAS para la identificacién de altos desempefios, especificando el

nivel educativo al que estan dirigidos, el nombre del instrumento, a quiénes se aplica y por quién es

aplicado.
Cuadro 3. Identidad del alumnado sobresaliente
Nivel Escolar Instrumento Aplicado a: Aplicado por:
i Cuestionario: Padrgs/madres de Maestros o maestras
1 Educacion ) ; _ familia o tutores de de apovo de la USAER
' Preescolar Lo que sé de mi alumnas/ alumnos de p pCKPEP
hjo(a)’, 2° de preescolar ocde
? Educacion ‘Adivinanzas en el Alumnos y alumnas Maestros o maestras
’ Primaria Aula” de 3°,4°y 5° grados de apoyo de la USAER
Educacion " ., " ALEE Y EUES Maestros o maestras
3. . Descubriéndome de ler grado de
Secundaria . de apoyo de la USAER
secundaria

Con el fin de complementar lo anterior con informacion pertinente relacionada, se agrega que, para
implementar la aplicacién de los cuestionarios, la DEE integr6 en el disefio del software Sistema
IdeA-CAS, dos niveles de nominacion: la nominacion entre pares y la nominacion de los docentes.

En este sistema y utilizando el aula de medios de la escuela, el maestro o maestra de la USAER
ingresa a la computadora sus datos generales (nombre, CURP y direccién de correo electrénico) y
crea una contrasefia personal, registra también los datos generales de la escuela y captura los datos
de todos los alumnos y alumnas de cada grupo (nombre, apellido, CURP).

Una vez que el sistema cuenta con esta informacion, es posible proceder a la aplicacion de los
cuestionarios. Cuando los padres o madres de familia (preescolar) y todos los alumnos, alumnas de
un grupo (primaria y secundaria) han concluido el llenado de su formulario, el sistema de manera
automatica realiza un analisis de los datos recabados. (En el anexo 4 se detallan las caracteristicas
tecnoldgicas de este sistema).
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El analisis resultante, permite determinar:

A los alumnos o alumnas altamente nominados en todos o en varios de los campos de
formacion y/o areas de desempefio,

A los alumnos o alumnas nominados sélo en un campo de formacién o area de
desempenio.

Una vez identificados los alumnos y alumnas potencialmente sobresalientes a través de este Sistema,
el maestro o maestra de grupo en colaboracién con el maestro o maestra de apoyo de la USAER
inicia la fase de exploracion de las capacidades y aptitudes sobresalientes y la planeacion de una
respuesta educativa adecuada para favorecer el desarrollo 6ptimo del potencial del alumnado y para

enriquecer el proceso de ensefianza en las areas que requieran ser fortalecidas en el aula.

La identificacién del alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes definida en la presente
estrategia no pretende constituirse en un proceso distinto al realizado por las USAER en la construccion
del Analisis Contextual que realiza en las escuelas; por el contrario, representa una posibilidad para
complementar y enriquecer la informacion obtenida de ese andlisis. En este sentido, en educacién
primaria se realizara la aplicacion de los instrumentos durante la segunda quincena del mes de mayo,
en el entendendido de que para este periodo el nivel de interaccion entre los compafieros del grupo,
permite el reconocimiento amplio y profundo acerca de las competencias y desempefios entre
iguales, aspecto indispensable para la nominacién entre pares. Asi mismo la nominacion realizada por
el maestro de grupo se fundamenta, entre otros aspectos, en el conocimiento del logro académico
de sus alumnos y alumnas. Para el caso de preescolar y secundaria el proceso de identificacion se
realizard durante el mes de septiembre a la par del Analisis Contextual de la USAER sin que ello
represente olvidar la permanencia como una de las caracteristicas del proceso de identificacién.

De la aplicacion y del analisis de los resultados derivados de estos instrumentos, se obtiene
informacién relevante para el reconocimiento general de los estudiantes, del grupo y de la escuela

con respecto a las tendencias del potencial de las capacidades y aptitudes sobresalientes.
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3.1.2. ldentificacion de altos desempenos en la accion, a través de la
intervencion cotidiana o identificacion permanente

El caracter cotidiano y permanente de la identificacion de los alumnos y alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes se sustenta en la evaluacién continua del aprendizaje que realiza el docente
de grupo en colaboracion con los profesionales de la USAER (maestro o maestra de apoyo, maestro

0 maestra de comunicacion, psicologia, trabajo social) durante el transcurso del ciclo escolar.

Esta evaluacion permite reconocer a aquellos alumnos o alumnas que evidencian altos desempenos

en la accion.

La identificacién de estos alumnos o alumnas toma como referente la manifestacién de su desempefio
en proyectos y exposiciones, en su expresion artistica y deportiva, e incluso en sus resultados

obtenidos en evaluaciones escritas u orales, entre otros.

En este sentido, la caracterizacion de los alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes
representa un referente que se suma a los anteriores para explorar el tipo de relaciéon que el alumnado
establece con el conocimiento, con sus pares y con los adultos en general tanto en el aula, como en

la escuela 'y con la familia.

Prestar atencion a la expresién de las cualidades o caracteristicas que configuran su identidad asi
como a las condiciones que en los contextos se manifiestan como barreras para el aprendizaje y
la participacion, permite situar la intervencién de la USAER en un trabajo conjunto, responsable y
comprometido, orientado a la minimizacién o eliminacion de esas barreras y a la construccién de

ambientes de aprendizaje que favorezcan el desarrollo maximo de su potencial.

Una vez que el docente de grupo y/o los profesionales de la USAER, han identificado en la accion,
al alumnado potencialmente sobresaliente, es necesario realizar una exploracion mas detallada y
minuciosa de sus capacidades y aptitudes sobresalientes con miras a planear una respuesta que
establezca las condiciones para favorecer el desarrollo maximo de sus potencialidades y que responda

a sus necesidades educativas.
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3.2. Fase 2. Exploracion de las Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la
poblacion escolar de educacion basica

La mencionada fase de exploracion de las capacidades y aptitudes sobresalientes tiene su razén de ser
en profundizar en el conocimiento de los estudiantes identificados previamente como potencialmente
sobresalientes, para reconocer su forma de interaccién en los contextos y sus necesidades educativas,
asi como para identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion que enfrentan.

Si los alumnos o alumnas fueron identificados a través del Sistema IdeA-CAS, la fase de exploracién
coincide con el primer momento del Proceso de Atencion de la USAER®: la Construccion del Analisis
Contextual. La informacién que se recupera en este primer momento de trabajo permitira a los
profesionales de la Unidad, establecer una correlacion entre los resultados obtenidos a través del
Sistema Idea-CAS y la informacién recuperada del analisis de los contextos escolar, aulico y socio-
familiar para confirmar las capacidades y aptitudes sobresalientes del alumnado.

Cada rubro del andlisis contextual ofrece elementos relevantes que posteriormente permiten
fundamentar la respuesta educativa para el alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes
pues representa un proceso que se concreta a partir de la reflexion y evaluacién permanente y no
solo es una descripcion de las caracteristicas de cada contexto, sino que articula el analisis de la
realidad educativa y sus implicaciones para el aprendizaje de los alumnos.

Cuando los alumnos y las alumnas se identifican en la accion de la practica docente, la fase de
exploracion se realiza a través del proceso de evaluacion continua y permanente que realiza el
profesor de grupo en colaboracion con los profesionales de la USAER.

El momento de identificacion del alumnado con capacidades y aptitudes sobresalientes en los
niveles de Educacion Basica constituye un detonante en la estrategia de atencion para establecer
colegiadamente una respuesta educativa pertinente y acorde a las necesidades educativas de
esta poblacién; es ademas un referente para que la respuesta educativa se nutra de un sentido de
mejora y cambio que se evidencia en la accion corresponsable de los profesionales de la USAER
y de la escuela regular; también es un momento sustantivo para animar la reflexiéon y la toma de
decisiones a través de una filosofia de trabajo basada en la colaboracion para proyectar la respuesta

38 DEE. 2011. Orientaciones para la Intervencion educativa de la USAER en las Escuelas de Educacién Bdsica. México: SEP-DEE.
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educativa sustentada en la potencializacion del aprendizaje, para advertir necesidades de formacién/
actualizacion docente y para convertirse en la base que guia y orienta las acciones y actuaciones de
los profesionales que se desarrollan en la respuesta educativa y en la tarea de seguimiento de la
poblacién escolar con capacidades y aptitudes sobresalientes.
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4. La Respuesta Educativa a la poblacion escolar de educacion
basica con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes

La Estrategia de Atencién para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en
la Educacién Basica del D.F. enmarca una respuesta educativa comprometida con pautas de mejora
sostenida y orientada a alcanzar mejores resultados de aprendizaje, invariablemente se inscribe en la
cultura de la colaboracion, de la ayuda y del respaldo entre los profesionales de la USAER y la escuela
regular, asume la pertinencia de una practica docente caracterizada por su alto profesionalismo que
crea condiciones idoneas de dialogo y accion compartida para desarrollar estrategias diversificadas
que enriquecen los contextos de interaccion.

Este apartado explicita el enriquecimiento de los contextos de interaccion en el marco del Modelo
de Atencién de los Servicios de Educacién Especial (MASEE 2011), bajo las coordenadas teodricas
que devienen de los principios de la Educacion Inclusiva, del Acuerdo 592 por el que se establece la
articulacion de la Educacién Basica y de los planteamientos de mejora y cambio de la gestion escolar
y pedagogica que se concreta en una planeacion escolar definida en un Plan de Mejora, encaminado
a alcanzar progresivamente una educacion de calidad mediante acciones sistematicas.

El MASEE enfatiza en la USAER el despliegue del apoyo a través de la implementacion de estrategias,
en particular, aquéllas que se derivan de la pedagogia de la diversidad y que se concretan en
estrategias diversificadas para el aprendizaje y la participacion, las cuales se disefian y desarrollan
después de un proceso de identificacion de las necesidades educativas de todos los alumnos en
general y de los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes en particular, para la toma
de decisiones y actuacion colaborativa en el aula, traducida en una ensefianza diversificada, donde
las actividades y tareas planteadas no se desarrollen bajo practicas homogeneizadoras sino, por el
contrario, se gesten practicas de enseflanza abiertas y diversas que posibiliten y amplien el abanico
de oportunidades de aprendizaje.

Actualmente, en muchas de las escuelas y aulas de educacion basica, estan presentes en su poblacion
escolar nifias, niflos y jévenes con capacidades y aptitudes sobresalientes y, al igual que el resto, son
sujetos a considerar para disefar las respuestas educativas mas adecuadas a través de alternativas
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pedagogicas diversificadas, acordes con sus necesidades. Por tal motivo, para los docentes y directivos
es una inquietud latente contar con los elementos y las herramientas primordiales para brindarles
una respuesta de calidad.

Esta participacion de todos los actores -docentes, directivos, padres de familia, autoridades y
comunidad en general- recupera el sentido social e inclusivo de la escuela; social, porque se trabaja
en colaboracion para superar las barreras para el aprendizaje y la participacion, las cuales se proyectan
en actitudes de rechazo, estigmatizacién o sobrevaloracién que enfrentan muchos de los nifios, las
nifas y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes e, inclusivo, porque con base en los
principios abordados desde la diversidad en el marco de la escuela para todos, se apuntala el trabajo
coordinado para la eliminacion o minimizacion de dichas barreras.

Por lo tanto, la respuesta educativa de la estrategia de atencién para el alumnado con CAS se inscribe
en la coordenada tedrica de la Educacién Inclusiva, cuyos principios sustantivos hacen referencia a:

La educacion inclusiva valora positivamente la diversidad existente en las aulas y
enriquece a todo el alumnado, quien participa activamente en la vida escolar, por lo
tanto, trata de armonizar la ensefianza y el aprendizaje en comun con la necesaria
atencion a la diversidad.

La escuela, por su dimensién social, debe ser reflejo de una sociedad plural, donde
tengan cabida diferentes ritmos de aprendizajes, estilos, niveles de desempefio, etnias,
valores culturales, capacidades, entre otros. (Escuela para Todos)

La escuela busca formar y potenciar la capacidad de alumnos y alumnas para aprender
a aprender; valora mas el cémo que los datos y los contenidos; trata de fomentar la
autonomia y la creatividad en el aprendizaje, para asi adaptarse a la nueva e imprevisible
sociedad y garantizar un aprendizaje a lo largo de toda la vida. En consecuencia, pretende
"..formar ciudadanos que aprecien y practiquen los derechos humanos, ademas de la
paz, la responsabilidad, el respeto, la justicia, la honestidad y la legalidad”°.

El fin dltimo de la educacion inclusiva es evitar el fracaso escolar, generado por
diferenciacion y segregacion de alumnos en grupos, aulas especiales o centros

¥ Secretaria de Gobernacion. 2011. Diario Oficial de la Federacion publicado el: 19 de Agosto de 2011. Acuerdo No. 592 por el que se
establece la Articulacién de la Educacion Bésica. México, Secretaria de Gobernacion, pp. 8y 9.
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especificos, o por la falsa creencia de que sus necesidades educativas dificultan el
aprendizaje, provocando en muchos casos desercion escolar.

La educacion inclusiva trata de ampliar el ambito de actuacion fuera del aula y de incluir
a la familia y a otras comunidades del entorno.

La inclusion es un concepto amplio en el que se apuesta por una participacion plena de
todos los alumnos y las alumnas en la vida escolar.

De esta forma, se concibe a la educacién como facilitadora del desarrollo de competencias para
garantizar el desempefio social y econdmico. Esta atencion diferenciada brinda como alternativa, por
un lado incidir en el egreso oportuno de los alumnos y las alumnas y, por otro, tanto equilibrar como
garantizar las condiciones de éxito entre toda la poblacion escolar atendida, requisito indispensable
para la equidad educativa, entendida como necesidad y prioridad social.

Por lo tanto, en sintonia con la Dra. Maria Antonia Casanova: “...con la opcion de educar juntos a los
diferentes, se sientan las bases de una sociedad integrada en la que la diferencia sea algo consustancial
a su funcionamiento [...] ésta exige poseer una oferta escolar diversificada, que dentro de la unidad
del contexto educativo, ofrezca posibilidades diferenciadas en funcién de las particularidades de
cada alumno o alumna, lo cual implica desarrollar enfoques correctos en el disefio curricular y en la
organizacion del centro™®.

Una coordenada tedrica constitutiva del MASEE es la Articulacion de la Educacion Basica, a través
de la cual se proyecta una educacién que favorece el desarrollo de competencias para fortalecer la
forma de vivir y convivir en una sociedad cada vez mas compleja. Es importante destacar, que este
planteamiento curricular, para efectos en la atencidn a los alumnos y las alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes, encuentra sustento en el Acuerdo No. 592, especificamente en el Capitulo.
III. Desarrollo y fortalecimiento del curriculo, Articulo 7° que a la letra dice: "La SEP y las Autoridades
Educativas Locales en sus respectivos ambitos garantizan el derecho a la educacién a todos los
estudiantes y contribuiran a su formacién integral en contextos inclusivos [...] para atender estudiantes
con [...] discapacidad, con aptitudes sobresalientes y/o talentos especificos".

40 Casanova, Maria Antonia. 2007 “El curriculum y la organizacién del centro para la atencién al alumnado con altas capacidades y con
talento”. Conferencia magistral en el Congreso Internacional de la Comunidad de Madrid, p. 2.
41 Secretaria de Gobernacion. Op.cit. Quinta Seccion. p. 3.
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La Articulacion de la Educacion Basica tiene como centralidad el aprendizaje de los alumnos vy las

1

alumnas, “...porque desde etapas tempranas se requiere generar su disposicion y capacidad de
continuar aprendiendo a lo largo de su vida, desarrollar habilidades superiores del pensamiento para
solucionar problemas, pensar criticamente, comprender y explicar situaciones desde diversas areas

del saber, manejar informacion, innovar y crear, en distintos 6rdenes de la vida"*.

Asi mismo, la Articulacion de la Educacion Basica pondera el reconocimiento de la diversidad social,
cultural, linguistica, de capacidades, de estilos y ritmos de aprendizaje de alumnos y alumnas; “...es
decir, desde la particularidad de situaciones y contextos, comprender como aprende el que aprende
y desde esta diversidad generar un ambiente que acerque a estudiantes y docentes al conocimiento
significativo y con interés"#. Este planteamiento coincide con la mirada que se tiene de las nifias, los
niflos y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes, de ahi la importancia fundamental de
potencializar su aprendizaje desde los primeros aiios en los niveles de la educacion basica.

Por ultimo, considerando que “...en la medida en que se extiende la sociedad del conocimiento,
que hace del saber un capital de primer plano, crece la relevancia del saber cientifico no solo
como un conocimiento técnico patentable, sino también como saber colectivo de una comunidad
cultural, ligado a sus propias raices histéricas y linguisticas”#, de tal forma que para avanzar en la
reconstruccion de una sociedad del conocimiento en nuestro pais, se requiere de identificar desde
edades muy tempranas a los nifios, las nifias y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes,
siendo la escuela el espacio institucional para promover el desarrollo del potencial sobresaliente.

A través de este recorrido que enmarca la fundamentacion tedrica y técnica que sustenta la estrategia
que la Direccidon de Educacién Especial desarrolla como respuesta a la atencién educativa de los
alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes, el siguiente grafico proporciona
una mirada global y articulada de la estrategia diversificada para alumnos y alumnas con capacidades
y aptitudes sobresalientes.

42 Ibidem.

4 fbid. pp. 18y 19.

4 Organizacion de Estados Iberoamericanos. 2008. Metas educativas 2021, la educacion que queremos para la generacion de los
Bicentenarios. Hacia donde queremos ir juntos Cap. 5. Madrid: OEL p. 96.
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Esquema 7.- Respuesta educativa inclusiva para alumnos y alumnas con capacidades y

aptitudes sobresalientes.
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4.1. Enriquecimiento de los contextos de interaccion.

Las consideraciones anteriores dan lugar al abordaje, desde la dimension pedagogica, de las bases
e implicaciones en el disefio y puesta en practica de las situaciones didacticas con un sentido de
enriquecimiento que den respuesta puntual a las necesidades educativas y de socializaciényy, a la vez,
signifiquen desafios y retos para las alumnas y los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes
al igual que para resto de los estudiantes. A continuacion se describe el enriquecimiento de los
contextos de interaccion en el marco de la respuesta educativa de esta estrategia de atencion
que se concreta a través del enriquecimiento de los contextos de interaccién, de la vinculacion
institucional y de la acreditacion, promocion y certificacion anticipada.

4.1.1. Enriquecimiento de ambientes para potenciar el aprendizaje: las
estrategia diversificada para los alumnos y alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes

Un punto de partida sustantivo consiste en situar el enriquecimiento como una alternativa que va
mas alla de los contenidos basicos. En este sentido, el enriquecimiento es una estrategia pedagdgica
gue da respuesta a las necesidades educativas de todos los estudiantes y, en particular a aquéllos con
capacidades y aptitudes sobresalientes. Dicha estrategia consiste en el disefio y puesta en practica
de una serie de acciones (proyectos colectivos, situaciones didacticas, actividades extraescolares y
extracurriculares, entre otras) que se realizan en los diferentes ambitos o contextos del quehacer
educativo (escolar, aulico y socio-familiar), con el proposito de favorecer el desarrollo de las
competencias de los alumnos y las alumnas. La vida en la escuela y en las aulas se desenvuelve, segln
Gimeno y Pérez, en "...términos de intercambios interculturales y sus integrantes, miembros de una
institucion conintenciones educativas y de organizacion, crean un clima de intercambios, generan roles
y patrones de conducta individual, grupal y colectiva..."*. Bajo esta perspectiva, el enriquecimiento en
el marco de lo curricular, se plantea como la ampliacién o el abanico de posibilidades para desplegar
mayores oportunidades de aprendizaje en la escuela, a partir de orquestar la gestion pedagdgica
para favorecer el desarrollo de las competencias y el potencial sobresaliente del alumnado. Significa
“dar algo mas” que solo contenidos basicos.

4 Gimeno, Sacristan y Angel, Pérez. 1996. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid: Morata. pp. 89-92.
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En especifico, para la estrategia de atencion para alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes
sobresalientes, el enriquecimiento en el marco de lo curricular, implica con los alumnos y las alumnas:

Trabajar determinados contenidos del curriculum en niveles de mayor profundidad.

Ampliar la estructura de los temas y contenidos al explorar la |6gica interna de éstos y al
establecer las relaciones con otros campos, ambitos o areas del conocimiento.

Abordar un nivel mayor de abstraccién y de complejidad en donde ponen en juego
estrategias de investigacién y de pensamiento creativo.

Favorecer una serie de actividades y tareas que implican retos que involucran la
posibilidad de investigar, producir y profundizar en un tema, contenido del programa o
en otros de interés curricular o extracurricular.

Estas acciones se desarrollan bajo la tutela tanto del docente del grupo como del maestro o maestra
de apoyo de USAER, quien considerara que la estrategia de enriquecimiento curricular, se define o
determina con base en las necesidades educativas del alumnado y, por lo tanto, es preciso generar
experiencias de aprendizaje diferenciadas que respondan a los intereses, capacidades y aptitudes de
todos los integrantes del grupo.

En este marco de enriquecimiento desde lo curricular, es importante comprender que la exploracion
interna de los contenidos y el establecimiento de las relaciones con otros campos, ambitos o areas
del conocimiento, consiste, segun Genovard y Castell6*, en considerar criterios de verticalidad y
horizontalidad, en donde la verticalidad supone la profundizacion de los contenidos en una o varias
asignaturas, y, la horizontalidad, comprende diferentes interconexiones entre los conocimientos y los
materiales existentes del plan y programa al trabajarlos a partir de una o de varias actividades con
un proposito, permitiendo de esta manera que no se segmenten los conocimientos en su abordaje,
sino que cobren significado, sentido y se favorezca su integracion y generalizacion. La consideracion
de estos criterios por el docente al momento de disefiar las situaciones didacticas, beneficia no sélo
a las nifas y a los nifios con capacidades y aptitudes sobresalientes, sino a todos los integrantes del
grupo. Estas consideraciones pueden advertirse en el siguiente esquema?”:

“ Citado en: Benavides, M., Maz, A, Castro E., Blanco R,, et al 2004. La educacién de los nifios con talento en Iberoamérica. Santiago de
Chile: UNESCO. p. 54.
47 Elaborado en la DEE.
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Esquema 8.- Exploracion de los Contenidos

VERTICALIDAD HORIZONTALIDAD
(Profundizacion) (Extension-Generalizacion)

Implica diferentes interconexiones
entre conocimientos y materiales
existentes del Plan y Programa para
trabajarlos y partir de una o varias
actividades.

Diversifica las actividades para promover
la ampliacién y transferencia de los
conocimientos.

Involucra procesos de analisis,
investigacion y reflexion para ahondar
en los contenidos.

Es asi como los ambientes en los que el estudiante se desarrolla se enriquecen a partir de la
diversificacion de estrategias que se concretan en las actividades escolares y extraescolares que
potencian el pensamiento critico, la creatividad y el compromiso social del alumnado. En este sentido,
como refiere Blanco, la escuela adopta un caracter comprensivo al “...dar respuesta a las necesidades,
capacidades e intereses de todos los alumnos y alumnas. El enriquecimiento debe hacerse tomando
como referencia el curriculo del grupo donde esta inmerso el alumno o la alumna, con el fin de
que pueda participar lo mas posible en el trabajo en el aula pero atendiendo al mismo tiempo sus
necesidades especificas"*.

Es menester enfatizar que el enriquecimiento no se debe entender como “un hacer muchas cosas”,
no es un activismo desmesurado y sin sentido que llene de actividades a los educandos, en donde los
procesos de aprendizaje y enseflanza estén subordinados a éste. El escenario del enriquecimiento,
supone dos protagonistas insoslayables que el docente tendré en consideracion al momento de
disefiar las situaciones didacticas: la creatividad y el compromiso con la tarea.

% fbid. p. 55.
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Una consideracion mas en torno del enriquecimiento, es que no sélo se desarrolla en el nivel
curricular, sino que impacta en el enriquecimiento del ser humano con CAS, es decir, el aspecto
valoral estara siempre presente, mediando sus decisiones, asi como su participacién en la sociedad a
la que pertenece, con actitudes de respeto a si mismo y de aprecio a la dignidad humana, en donde
el entendimiento con los otros se ejerce en un marco de respeto a la diversidad y con respuestas
socialmente comprometidas ante conflictos éticos y sociales, en beneficio del bien comuny personal.

De esta forma no sélo los contextos escolar, aulico y socio-familiar se enriquecen, sino que se avanza
hacia la construccion de sociedades enriquecidas y, en consecuencia, mas inclusivas, tal como se
expresa en el esquema 9: El Enriquecimiento del Ser Humano®.

El enriquecimiento es constitutivo del proceso creativo. Resulta complejo tener una definicién Unica
de la creatividad; sin embargo, un elemento inseparable de ésta, es el potencial humano para crear,
el cual surge cuando el sujeto se enfrenta a un desafio, a un reto, a una situacion que le preocupa.
En momentos como éstos, se genera la puesta en accion de las capacidades y virtudes de la persona
para construir un pensamiento, una idea o un sentimiento. Bajo esta consideracion, el proceso
creativo es fluido, es dindmico (no es estatico) y se desarrolla frente a la presion creativa, retos o

Esquema 9.- El Enriquecimiento del Ser Humano

desafios que se enfrentan.

El proceso creativo

En el ambito educativo, el potencial
creativo es susceptible de ser desarrollado
a través de una respuesta educativa
que se plantea a partir de los apoyos
que se brinden a cada estudiante para
que trabaje hacia el desarrollo de este
potencial. Para algunas personas esto

EDUCACION
PARA TODOS
_e—

significa un esfuerzo menor para avanzar,
mientras que para otras, implica un
mayor esfuerzo para desarrollar su
creatividad.

9

................................... CCirm s

Cimiento del 5¢*
4 Elaborado en la DEE.
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Resulta de vital importancia comprender que el proceso creativo se enmarca en el pensamiento
critico y reflexivo, en el cual se ponen en juego una serie de habilidades de "alto orden”, tales como
habilidades de indagacién, de apertura mental y de razonamiento®.

Las habilidades de indagacion o cuestionamiento general pueden ser resumidas en
seis tipos de acciones: hacer preguntas relevantes, evitar generalizaciones absolutas,
sustentar los argumentos en evidencias, mismas que deben estar entrelazadas mediante
hip&tesis explicativas, reconocer los diferentes contextos, recuperar y construir sobre las

ideas de los otros, después de cuestionarlas.

Las habilidades de apertura mental se manifiestan a través de dos actitudes basicas:
aceptar criticas razonables y estar dispuesto a escuchar y ver “la otra cara de la moneda”,

es decir, alternativas para la resolucion de problemas.

Las habilidades de razonamiento se manifiestan basicamente en las ocho acciones
siguientes: ofrecer analogias apropiadas, clarificar conceptos mal definidos, hacer
distinciones y conexiones relevantes, sustentar opiniones con razones convincentes,
ofrecer ejemplos y contraejemplos, buscar y descubrir lo que subyace en lo que se dice,

extraer inferencias apropiadas y hacer juicios evaluativos balanceados.

Estas habilidades de pensamiento dan a los alumnos y las alumnas la posibilidad de relacionarse con
la diversidad cultural, desarrollar una mayor capacidad para lograr los propositos que se pretendan,
adquirir la madurez para ser capaces de realizar propuestas, presentar alternativas de solucion con
originalidad y creatividad, para responder a los constantes cambios de este mundo complejo y
multicultural (sociedad del conocimiento).

A partir de los aspectos basicos mencionados anteriormente, Prieto®! define la creatividad como
una funcién en la que concurren una serie de caracteristicas entre las que destacan la originalidad
de pensamiento, la novedad del enfoque y la capacidad para pasar por alto los convencionalismos
y procedimientos establecidos.

% Garcia, R. L. J. 2008. La creatividad en la educacion. La Habana: Pueblo y Educacion. p. 4.
51 Prieto, M.D. y Castejon, J.L. 2000. Los Superdotados: esos alumnos excepcionales. Malaga: Aljibe.
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Conceptualizada de esta forma, el interés educativo por la creatividad, se centrara en el desarrollo
del potencial creativo, en donde el producto es el indicador de diferentes grados de organizacion y

desarrollo de ese potencial manifestado.

La potencialidad creativa conduce a la transformacion pero no toda transformacion es creativa. Para
serlo significa que cumple con criterios tales como: generacion, flexibilidad, expansion y autonomia®,
es decir, una persona puede conocer los principios tedricos ya sea de la literatura, la matematica
o la fisica y no ser capaz de aplicarlos, porque no es posible que los utilice sin comprender cémo

funcionan en situaciones de aplicacién en el mundo real.

El enriquecimiento y el proceso creativo, por lo tanto, involucran tareas y actividades que constituyen,

en si mismas, un reto.
Las Tareas Escolares: acciones y actuaciones en la escuela

La actuacién humana se realiza a partir de determinadas tareas, las cuales responden a un propésito.
Las tareas, junto con los propositos, constituyen los elementos fundamentales que orientan el
actuar. En este sentido, el propdsito es la representacién anticipada del resultado a alcanzar con una

determinada actuacion.

De acuerdo con Molt6*> la tarea es proyecto y, la consecucion del proyecto se logra, mediante la
realizacién de la tarea por la persona. A su vez, toda tarea se realiza en un determinado contexto de

actuacion, por tanto, su realizacion responde a las condiciones presentes en el mismo.

Desde el paradigma ecologico del aprendizaje, las tareas escolares se disefian para responder a
una demanda de aprendizaje, éstas son las que definen la vida y el clima en el aula, no deben ser
consideradas como algo que se esta obligado a cumplir en un tiempo predeterminado ni deben
estar organizadas de manera rigida. Por lo tanto, las tareas no pueden ser asignadas a los alumnos y
a las alumnas como una situacién estandar, con un patrén fijo para todos, sin considerar los estilos

y ritmos de aprendizaje, ni los niveles de logro, debido a que los estudiantes no tienen los mismos

52 Garcia, R. y Lisardo. J. Op. Cit. p. 4.
5 Molto, G. E., 2009. Importancia de las tareas educativas y del concepto situacion del objeto fisico en los cursos de Fisica. La Habana:
Universidad Pedagogica “Enrique José Varona”.
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conocimientos previos, ni las mismas relaciones con los contenidos. En consecuencia, en un contexto
diversificado, la “concepcién de tarea escolar”, debe trascender hacia actividades que impliquen
desafios y retos para los nifios y las nifias, en donde pongan en juego sus capacidades, estrategias

cognitivas y de creatividad.

En ese tenor, tanto las tareas como las actividades consolidan la constituciéon de los grupos en la
clase puesto que definen los roles de cada integrante y condicionan las relaciones entre los mismos,
por ejemplo; en la puesta en comun de la tarea realizada, se pueden implicar interacciones sociales
en donde se desarrollan procesos de dialogo y comunicacion, e incluso, de colaboracién y ayuda
entre los estudiantes, lo cual favorece la construccién de aprendizajes significativos.

Otro aspecto a considerar es la importancia que tiene el analisis de las tareas y de las actividades, con
la finalidad de que éstas se planteen de manera holistica -sin fragmentaciones- y sin perder de vista
dos cuestiones insoslayables: la totalidad del proceso y el proposito de ensefianza, con la finalidad
de dar coherencia al trabajo que potencializa el proceso creativo del alumnado.

Estos planteamientos toman sentido, toda vez que una de las razones de ser de la escuela se focaliza
en el compromiso que asume ante su comunidad para dar respuesta a las necesidades educativas
de las nifias, los nifios y los jovenes, respuesta que se logra a través de las acciones y actuaciones de
los directivos, los docentes, los padres de familia y los alumnos y alumnas, definidas y configuradas
en gran medida por la cultura, las politicas y las practicas que desarrollan en los contextos escolar,
aulico y socio-familiar.

Al mismo tiempo, son acciones y actuaciones que responden a las necesidades e intereses de todos
ellos, lo que moviliza el desarrollo de la escuela y la impulsa para avanzar hacia la Educacién para
Todos y hacer efectivo para toda la poblacién el derecho a una educacion de calidad.

La organizacion escolar y de aula, para el enriquecimiento

La planeacién escolar es una herramienta de trabajo que considera aspectos normativos, técnicos
y organizativos, representa el esfuerzo colaborativo del colectivo docente por identificar, desde la
autoevaluacion inicial, la realidad de cada uno de los contextos a través del analisis de las condiciones
y necesidades de cada uno de sus estudiantes, los rasgos de normalidad minima, las actividades,

interacciones, condiciones, recursos, caracteristicas, situaciones y con ello, las areas de mejora de la escuela.
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El ejercicio de la planeacion, constituye un proceso constante que inicia con el ciclo escolar y se
refuerza y cambia con la modificacién de las condiciones de los contextos educativos durante el afio.

En la Planeacion Escolar se reflejan los aspectos que habran de alcanzarse al término del ciclo, para
su mejor comprension y organizacion se fijan, entre otros elementos, objetivos, metas, actividades
y responsables que los profesionales determinan como necesarios para mejorar los logros de los
aprendizajes de los estudiantes y el desarrollo de las competencias para la vida.

Desde el marco de la estrategia de atencion para los alumnos y las alumnas con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes el enriquecimiento curricular, representa una oportunidad para innovar y
diversificar las actividades y el tipo de interacciones que se proponen.

El enriquecimiento de la escuela y del aula puede considerarse desde la Planeacién Escolar en la
que participan propositivamente los docentes de USAER. Esta, ademéas de enfocarse en desarrollar
competencias curriculares o, en incrementar los resultados educativos, podra destacar actividades
gue apoyen diferentes tipos de interacciones de los integrantes de la comunidad educativa y que
favorezcan la participacion y el aprendizaje de los estudiantes.

El trabajo de los docentes en los Consejos Técnicos Escolares para la construccion y el seguimiento
de la Planeacion Escolar debera aportar propuestas para enriquecer los espacios de interaccion,
entre las que destacan:

Organizar grupos.

Aprovechar los espacios.

Crear ambientes de aprendizaje favorables.

Utilizar las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion .

Crear estrategias y secuencias didacticas que impliquen en los estudiantes el ejercicio
de sus multiples inteligencias y en la formacion valoral.

Analizar todas aquellas formas de gestion educativa susceptibles de ser tratadas en el
marco de la mejora escolar.
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En lo concerniente al contexto aulico, es importante reconocer que este espacio es donde se gestan
interrelaciones en diferentes niveles: entre estudiantes, entre el profesor y los estudiantes y entre
estos actores y el conocimiento. Las lecturas de éstas que realiza el profesor titular del grupo en
colaboracion con el maestro de apoyo de la USAER, permiten comprender lo que sucede en el aula
y favorecen la toma de decisiones para mejorar los procesos educativos cotidianos, las actividades,
las interacciones asi como la gestién de recursos, materiales de apoyo curricular o extracurricular,
la distribucién de tiempos, ademas de la evaluacion tanto de los procesos de aprendizaje como los
procesos de ensefianza.

En este sentido, el enriquecimiento curricular en el contexto aulico, parte del principio de que el aula
es el espacio en donde pueden aprender juntos alumnos y alumnas diferentes. Por ello, el profesor o
profesora del grupo y el maestro o maestra de apoyo de USAER, se plantean la pregunta:...

{Qué podemos hacer para que todo el alumnado aprenda y desarrolle al maximo sus
potencialidades?

La respuesta involucra la idea de enriquecer a todo el grupo escolar con actividades que favorezcan
y propicien experiencias de aprendizaje motivadoras, al diversificar las estrategias didacticas y
estimular interés por investigar, por conocer y por aprender de manera permanente. De esta forma
se proporciona un valor agregado al desarrollo de los aprendizajes, de los desempefios y a las
producciones de los estudiantes.

En enriquecimiento en el aula destaca el trabajo en colaboracién, pues lo considera como una
oportunidad de aprendizaje que se concreta a través de la participacion de pequefios equipos de
trabajo con un proposito comun, en donde la busqueda de informacién y la produccién tienden a
lograr una mejor comprension o entendimiento compartido de un concepto, problema o situacion.

El trabajo en colaboracion como estrategia para potencializar el aprendizaje, proporciona beneficios
a todo el grupo en el momento en que los alumnos y las alumnas se apoyan y ayudan de manera
reciproca para el desarrollo de la actividad. El uso de esta cualidad cooperativa garantiza, en cierto
modo, la interaccidn entre todos los miembros de un equipo en el momento de trabajar juntos, al
confrontar puntos de vista y estimular la actividad metacognitiva; ademas de favorecer su desarrollo
cognitivo y de socializacién, al trabajar en colaboracion, los alumnos y las alumnas asumen un
liderazgo compartido y actitudes de autonomia, cooperacién y aceptacion mutua, aunado a un
deseo de ser eficaces y con un alto sentido de compromiso social.
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De esta forma, el aprendizaje colaborativo permite que se progrese como grupo y se desarrolle como
tal, beneficiando a cada uno de sus integrantes, al momento en que se enfrenta lo nuevo como un
reto o desafio, asi como al explorar y descubrir nuevos conocimientos, al discutir y dialogar con sus
compafieros y al confrontar sus propios conocimientos.

Con el aprendizaje colaborativo no solo se desarrolla la inteligencia y la creatividad, sino también se
amplian las oportunidades para poner en juego los valores éticos, de compromiso y de solidaridad
al compartir la tarea, asi como la capacidad de asombro al descubrir —juntos- nuevos conocimientos
en los ambitos natural, social y personal.

Bajo la dinamica de colaboracion, el enriquecimiento en el aula perfila que el docente planee y
organice las situaciones de aprendizaje colaborativo, de tal forma que el grupo alterne la realizacién
entre tareas individuales, tareas por equipos y tareas colectivas, con la finalidad de ir construyendo
entre todos los conocimientos a partir de sus ideas previas acerca del tema. Las tareas estaran
disefiadas de tal forma que propongan desafios, que confronten al alumnado con lo ya aprendido
y con lo nuevo, que formulen y constaten sus hipotesis, que resuelvan problemas de la vida real,
que empleen una diversidad de fuentes de informacion, que favorezcan el desarrollo de actividades
intelectuales y manuales que los lleven a descubrir verdades cientificas y de esta forma acceder a
una concepcion cientifica del mundo.

Como menciona Prieto®, el enriquecimiento curricular tiene como proposito ofrecer experiencias
adicionales y complementarias a lo establecido en el curriculo de educacion basica, que se concretan
en los materiales de apoyo curricular como son los libros de texto y los libros del maestro, los
cuales han sido convencionalmente planeados, segun las necesidades, intereses y capacidades de los
alumnosy alumnas, lo que implica un trabajo de mayor calidad y con niveles de analisis mas elevados
que los contenidos y tematicas cominmente abordados en el grupo en general.

El enriquecimiento curricular en el aula, involucra la practica docente en dos cuestiones sustantivas:
el ambiente de trabajo y la organizacion del trabajo docente.

El ambiente de trabajo y su articulacion con la organizacion del trabajo docente implican una
mirada del aula como el espacio formativo en donde se favorece el desarrollo de competencias y

4 Prieto, M.D. y Castejon, J.L. Op. Cit.
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capacidades, por ejemplo, el trabajo en talleres o rincones de interés son espacios para actividades que
fomenten la investigacion cientifica en el aula o el desarrollo de actividades por aptitud identificada
e incluso el desarrollo de actividades psicomotrices y artisticas. Ademas crea un ambiente basado
en la colaboracion e intercambio entre companieros al facilitar, promover y optimizar la interaccion
entre estudiantes con diversidad de capacidades y aptitudes, a través de agrupamientos flexibles y
estrategias de socializacién en grupo desarrolladas en ambientes naturales, creacion de redes de
apoyo entre compafieros, circulos de amigos y contratos de colaboracién, entre otras.

De tal forma que, como explica Pujolas i Mases, el ambiente de trabajo y la organizacion del trabajo
docente establecen en cada aula inclusiva, “...un dispositivo pedagodgico basado en tres puntales:
la personalizacion de la ensefianza, la autonomia de los alumnos y las alumnas (estrategias de

autorregulacion del aprendizaje) y la estructuracion cooperativa del aprendizaje”®.

Considerar estos planteamientos tiene la intencion de trascender el modelo tradicional establecido
en el aula y avanzar hacia la idea de un espacio aulico diverso y dinamico, que genera procesos
participativos, criticos y reflexivos para favorecer su transformacion paulatina.

Al mismo tiempo, tanto el ambiente de trabajo como la organizacion del trabajo docente visualizan
al aula como un espacio que alberga a un grupo flexible. Es decir, en el aula se visualiza la posibilidad
de formar grupos flexibles porque en ella se hacen presentes:

Niveles de competencia similares en ciertas areas o por intereses y habilidades especificas
en un area concreta, de tal manera que puede haber estudiantes de distintas edades,

pero con un interés o nivel de competencia semejantes.

Posibilidad de organizacion de grupos en funcion de las asignaturas del curriculum y/o
por tematicas concretas, las cuales pueden ser coordinadas por alumnos o alumnas con

capacidades y aptitudes sobresalientes.

Formacion de grupos en donde se aborden contenidos a nivel de capacidad del
alumnado, conformando una gradacién de niveles de aprendizaje en una determinada
area.

5> Pujolas i Mases, P. 2006. Aulas Inclusivas y Aprendizaje Cooperativo. Cataluiia: Universidad de Vic. p. 24.
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La Dra. Rosa Blanco plantea esta perspectiva de organizacion en el aula, y, de hecho no solo plantea
la posibilidad de organizacion de los espacios dentro del aula, sino a nivel de toda la escuela, pues
implica niveles de organizacion mas amplios y comprometidos, es decir, es una "...estrategia (que)
exige un trabajo en equipo de todo el profesorado del centro y una estrecha articulacién, ya que
es preciso coordinar en ocasiones los horarios de los docentes y planificar cuidadosamente los
contenidos a trabajar en estos grupos para que no haya duplicaciones con los contenidos que se
abordan en el aula comln y no supongan una sobrecarga para los alumnos” y, contnla sefialando
que "...los grupos flexibles son de caracter transitorio y que precisamente su principal caracteristica
es la flexibilidad, de tal manera que los alumnos y las alumnas pueden cambiar de grupo a medida

que alcancen mayores niveles de competencia o desarrollen otros intereses”*®.

El enriquecimiento en el contexto aulico y desde lo curricular trastoca el proceso de planeacion
didactica del docente, porque toma distancia de un ejercicio de caracter burocratico para situarlo
como el eje fundamental para la organizacion del trabajo didactico, como el instrumento a través
del cual se crean o disefian situaciones que consideran la movilizacién de saberes del grupo y como
la guia que vertebra la organizacion del grupo, las diversas formas de interaccion dentro y fuera
del aula, la distribucion de los tiempos de acuerdo a los ambientes de trabajo establecidos vy, los
materiales de apoyo diversos y acordes con las necesidades de los estudiantes, en general, asi como

con las de aquéllos con capacidades y aptitudes sobresalientes.

No solo el proceso de planeacion se fortalece con el enriquecimiento, sino el docente mismo se
abre a una "“...pedagogia institucional en el sentido de ser mas sensibles a la gestion cooperativa,
con un sentido de comunidad y al establecimiento de instituciones internas, que son oportunidades
de aprender y de regular el trabajo colectivo y en colaboracién. Es asi como la colaboracién es un
elemento necesario y clave para dar respuesta a las demandas de la comunidad educativa”’. Es
decir, para el enriquecimiento del contexto aulico de interaccion se requieren docentes responsables
y comprometidos con el logro de los propositos educativos, pues sus acciones y actuaciones se
producen sobre la base de profesionales que trabajan juntos y promueven de forma efectiva la
participacion de los padres de familia y de la comunidad en general, con el fin de impulsar la

educacion de todos los alumnos y las alumnas de la escuela.

6 Benavides, M. Op. Cit. p. 53.
" Perrenoud, P. 1999. Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: Grad. p. 48.
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El asumir responsabilidades y compromisos colectivos requiere también de una participacion
individual decidida, en donde cada docente reconozca y se reconozca en el rol que le compete
desarrollar, ademas de comprender que en el proceso de colaboracion y de interacciones con los

otros transita por procesos de comunicacion, actitudes de tolerancia y actitudes de reciprocidad.

La participacion de cada docente no solo se circunscribe a su compromiso con el enriquecimiento
curricular, sino que va mas all; pasa de una forma de hacer a una forma de ser y de mirar al otro
u otra, de reconocer al otro u otra y de reconocer lo que se espera del otro u otra en un marco de
respeto, de confianza mutua entre el docente y el alumnado, de reconocer y entender sus estilos
de aprendizaje, sus ritmos y potenciales, es decir, todo aquello que sabe y es capaz de desarrollar y
construir. En sintesis, el docente reconoce la diferencia (lo diverso) y, en consecuencia, trabaja con
ella y para ella porque “Los estudiantes consiguen mayores éxitos educativos y sociales cuando las

expectativas del personal docente con respecto a ellos son elevadas”®.

El docente cuyo referente es el enriquecimiento curricular despliega una forma de ensefianza en las
que transforma las estructuras rigidas de comunicacion e intercambios verticales, en relaciones mas
horizontales. Con ello, crea un ambiente y organizacion de trabajo que potencializan la confianza y

el gusto de aprender, de sery de estar.

Tal como lo plantea Perrenoud, el docente puede “...organizar las interacciones y las actividades
de manera que cada educando constantemente o por lo menos muy a menudo se enfrente a las
situaciones didacticas mas productivas para él">°. Al respecto es necesario agregar que las actividades
educativas disefladas en el marco del enriquecimiento curricular, son construcciones sociales que
consideran los contextos especificos en los cuales se pondran en practica, de tal forma que los
alumnos, las alumnas y el docente, participen tanto en la construccion de sus aprendizajes como
en los procesos de ensefianza, en donde el docente actia como mediador entre los contenidos y
los estudiantes. En esta mediacion e interaccion, el docente va construyendo y reconstruyendo las
actividades y/o situaciones didacticas a partir del analisis, de la toma de decisiones y la articulacién

de las mismas.

%8 Stainback, S. y Stainback, W. 2007. Aulas Inclusivas. Un nuevo modo de enfocar y vivir el curriculo. Madrid: Narcea.
> Perrenoud P. op. cit. p. 29.
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1

De igual forma, se coincide con Monereo®, quien piensa en un docente que "“..al actuar
estratégicamente ante una actividad de ensefianza-aprendizaje supone ser capaz de tomar decisiones
“conscientes” para regular las condiciones que delimitan la actividad en cuestion y asi lograr el

objetivo perseguido”.

La toma de decisiones consciente del docente es producto de un pensamiento estratégico y determina
la puesta en practica de su pensamiento creativo y critico. El docente estratega es una figura ideal
para trabajar con alumnas y alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes, debido a que su
papel es crucial para proporcionar respuestas educativas adecuadas a las necesidades de dichos
estudiantes y desde luego al resto del grupo, es asi como se dirime la falsa idea de requerir maestros
“superdotados” para trabajar con los nifios y las nifias con capacidades y aptitudes sobresalientes.

La actividad pedagdgica creativa del docente estratega en la delimitacion del enriquecimiento del
contexto aulico tiene diversas implicaciones, entre las que destacan:®!

La actividad pedagogica profesional del docente es una de las actividades sociales de mayor
significacion para el desarrollo de la humanidad. El desarrollo de esta actividad, en todos los ambitos
o contextos educativos, tiene un caracter transformador, su proposito es tener un efecto en la
formacion integral del estudiante y con ello sentar las bases para la continuidad de su trayecto
formativo.

La actividad pedagogica tiene que ser eminentemente creadora. Este proceso creador
condiciona la accién del docente.

La actividad pedagogica se desarrolla en condiciones cambiantes y es influenciada por
multiples factores que exigen de la maestra o el maestro, no sélo analizar y generalizar
las situaciones acontecidas en su hacer pedagdgico, sino también analizar de forma
critica los procesos de ensefianza realizados (valorar los resultados de su actividad)
para determinar nuevos caminos para enriquecerlos. Para ello, la previsién y toma de
decisiones propias le asignan un caracter de estratega efectivo en favor del desarrollo
de los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

% Monereo, C. (Coord.) 1998. Estrategias de ensefanza y aprendizaje. Formacion del profesorado y aplicacién en el aula. México: SEP-
Coop. Espanola. p. 8.
¢l Adaptado de Garcia, R. Lisardo J. Op. Cit.
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Esta accidon creadora del docente conlleva, por un lado, a la comunicacion constante
entre docentes (colegiado) y entre docentes y estudiantes. Lo especifico de la creatividad
del maestro o maestra radica en la compresion de las tareas y de los procedimientos
de solucion, en el logro de creatividad en los otros y las otras (alumnos y alumnas) y la
creacion de una atmésfera adecuada para la actividad.

La accion creadora del docente le permite la produccion de algo nuevo. Es decir, de una
idea o un conjunto de ellas, de una estrategia de solucién a situaciones o problematicas
planteadas previamente que, se pueden presentar en diferentes momentos de su
actividad.

El acto del descubrimiento en el contexto de la creatividad, hace referencia al hecho de
encontrar problemas pedagogicos donde otros no los ven y a descubrir facetas poco
desarrolladas o aiin no descubiertas.

La profesionalidad del docente creativo se determina por el abanico de “soluciones”
y procedimientos de que dispone y éstos se acercan o corresponden a los propdsitos
educativos. Estas soluciones y procedimientos son utilizados o no por el docente, segun
las necesidades y estilos de aprendizaje que presenta el grupo. De ahi que la evaluacién
de la actividad creadora del docente es compleja dado que aborda la valoracion de los
resultados de su propia actividad.

Estas cualidades de la actividad pedagdgica creativa de los docentes son conocidas por el docente
de USAER quien utiliza este conocimiento en su proceso de apoyo a los docentes de educacion
basica para una toma de decisiones conjunta y de corresponsabilidad en asuntos pedagdgicos. Este
trabajo corresponsable es un factor primordial para favorecer la toma de decisiones pedagdgicas.
Para ello, es importante considerar los momentos del proceso de trabajo de la USAER relacionados
con el aula:

Recuperacion y analisis de informacion de los contextos aulico y socio-familiar.
Planeacion e implementacion de los apoyos diversificados, de acuerdo con los contextos.

Los aspectos relacionados con el primer momento, se abordaron de forma amplia en este documento,
en el apartado 3, correspondiente a la Identificacion. En el caso de la planeacion e implementacion
de apoyos diversificados de acuerdo a los contextos, las respuestas mas adecuadas a las necesidades
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educativas de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes, pueden
orientarse, de acuerdo con Alonso y Benito,%? en los siguientes aspectos:

1. La eleccion de programas y actividades curriculares y extracurriculares.

2. La orientacion y la atencion educativa. Estas deben cubrir un marco amplio de dmbitos,
dado que el enriquecimiento no se puede llevar a cabo sin la ayuda y el convencimiento
de profesores, padres y madres.

3. Relacionar y profundizar en la informacién de la que ya dispone el sujeto en ambitos
que sean de su interés, es decir, optimizar sus estrategias de elaboracién y resolucion.
(No centrarse en asumir los contenidos escolares programados para cursos superiores).

4. Favorecer estrategias, en colaboracién con el docente del grupo para trabajar no solo
aspectos del ambito de conceptos y contenidos, sino con actividades que favorezcan el
desarrollo personal y social (socializacion, autoestima, ....).

El enriguecimiento en el contexto aulico implica ofrecer informacion, orientacion e involucramiento
de las familias porque son un factor importante en el logro de los propdsitos educativos y la
implementacion de estrategias diversificadas para apoyar el desarrollo integral de los estudiantes.
Asimismo, la participacion activa de los padres en las actividades escolares que se relacionen con el
desarrollo de proyectos colectivos en los diferentes &mbitos del conocimiento contribuye de manera
sustantiva en la labor de la escuela.

Como la aborda Castafieda®, la vinculacion con la familia y la comunidad busca que las actividades
extraescolares continden desarrollando el potencial de los alumnos y las alumnas con capacidades
y aptitudes sobresalientes y que éstas se interrelacionen para dar continuidad al desarrollo de
competencias para la vida, al hacer a los alumnos o alumnas participes de la generacidén de alternativas
de solucion para problemas sociales, presentes y futuros, ademas de que orientan, retroalimentan y
enriquecen la puesta en practica del conocimiento en proyectos de investigacion cientifica, asi como
de desarrollo tecnoldgico y cultural.

2 Alonso, J. A, Renzulli, J. S., Benito, Y. 2003. Manual Internacional de Superdotados. Espaia: EOS.
¢ Sanchez, Dolores. Claffey, Joan M. Castafleda, Margarita (Coords.). 1996. Vinculacion entre los sectores académico y productivo.
México: Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior. pp. 21-26.
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De esta manera, la vinculacion puede ser reconocida como una estrategia que permite a la escuela
fortalecer el enriquecimiento de sus procesos de desarrollo curricular y la calidad de la oferta
educativa que brinda a los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes; a la
vez posibilita su incorporacion en actividades extraescolares en las que se tenga como propdsito
contribuir a la mejora de espacios locales, regionales o nacionales, a partir de la apertura de canales
de comunicacién, el establecimiento de convenios o la participacion en proyectos o concursos entre
la escuela, el sector social y productivo y con profesionales en ejercicio que estén facultados para
garantizar el apoyo al alumnado.

A manera de sintesis de lo vertido en esta seccion, el siguiente esquema representa el engranaje que
articula la respuesta educativa de los maestros de escuela regular, maestro de apoyo de USAER, las
familias y la escuela misma para enriquecer los contextos de interaccion.

Esquema 10. Respuesta Colaborativa entre la Comunidad Educativa

I
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El enriquecimiento de los contextos de interaccion, como se ha desarrollado en este apartado, se
sintetiza en un conjunto articulado de principios metodoldgicos propuestos por Artiles y Jiménez®,
que se han de tomar en cuenta para fundamentar y orientar la respuesta educativa al alumnado con
CAS, mismos que convergen con la propuesta educativa vigente respecto a la construccidon de los
aprendizajes y al desarrollo de competencias. Estos principios metodoldgicos son:

Crear en el aula una atmésfera de comprension y respeto para todos, aceptando la
existencia de diferencias individuales.

Utilizar una metodologia flexible y abierta: aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje
cooperativo, aprendizaje entre pares, entre otros.

Organizar los espacios y los tiempos de forma flexible de manera que el grupo pueda
trabajar a distintos ritmos.

Fomentar el didlogo y la comunicacion, dedicar un tiempo en el aula para el didlogo,
estimulando la realizacion de preguntas sin inhibiciones y la busqueda conjunta de
respuestas.

Aplicar permanentemente y acorde con los planteamientos de la propuesta educativa
vigente el planteamiento y la resolucion de situaciones problematicas, el planeamiento
de casos y el trabajo por proyectos segun la naturaleza del campo formativo que se
aborde.

Utilizar el cuestionamiento en diversidad de temas o proyectos de trabajo para promover
el analisis critico y reflexivo sobre el entorno y la posibilidad de generar propuestas de
mejora.

Fomentar el desarrollo de “productos” creativos.

Facilitar el aprendizaje autébnomo, apoyar las iniciativas o proyectos que surjan de
manera espontanea, facilitar la adquisicion de estrategias de busqueda de informaciény

& Artiles, C.y Jiménez, J. E. (Coord.) 2005. La respuesta educativa para el alumnado con altas capacidades intelectuales. Vol. III. Las Palmas
de Gran Canaria: Universidad de las Palmas de Gran Canaria.
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planteamiento de preguntas; posibilitar el acceso a materiales y fuentes de informacion
para que profundicen autbnomamente en su area de interés.

Potenciar el pensamiento divergente e independiente en el alumnado, animarles a
buscar multiples soluciones a los problemas; pedirles que piensen en formas inusuales
para resolver diferentes conflictos, conceder el “derecho a equivocarse”, a correr riesgos,
a cometer errores e incluso a fallar; fomentar el desarrollo de variadas formas de
expresion y comunicacion.

Reforzar y valorar expresamente la creatividad y las ideas originales.

Motivar el aprendizaje permitiendo que la curiosidad e intereses variados (propios de
este alumnado) tengan cabida en el aula.

Desarrollar el juicio critico, enseiar a aceptar criticas y a darlas, distanciarse de los
hechos, definir pros y contras, distinguir entre criticas constructivas y juicios de valor.
Potenciar la autocritica.

Tener en cuenta que aunque tengan capacidades y aptitudes sobresalientes necesitan
que se les ayude, se les ensefie y se les motive hacia el trabajo.

Favorecer la autoestima del alumno o alumna.

Favorecer la inclusion social de los alumnos y las alumnas mediante la participacion, la

interaccion y la aceptacion por el grupo.

El conjunto de estos principios metodologicos, como se mencion6 con anterioridad, constituyen el
referente que fundamenta y orienta la respuesta educativa en la estrategia de atencion para alumnos
y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes de la Direccion de Educacién Especial. En este
sentido, el Enriquecimiento de ambientes para potenciar el aprendizaje: estrategia diversificada para
los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes, parte metodologicamente de
dichos principios.
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Las estrategias diversificadas son una condicién necesaria e imprescindible en la respuesta educativa
que se brinda al alumnado con CAS; Human® plantea para el trabajo docente basado en estrategias
diversificadas la aplicacién de esquemas centrados en la cooperacion, apoyo y valoracién de las
cualidades individuales, Unicas e irrepetibles de cada alumno y alumna, enfatizando su potencial
intelectual, la sensibilidad emocional y social en la escuela e incentivar una oportuna educacion con
niveles de calidad para todos los educandos; asi, el reto de brindar una respuesta educativa oportuna
y pertinente, implica un desafio para los docentes, directivos y apoyos técnicos.

Un punto de partida, en este sentido, es la conceptualizacion de estrategia que se concibe como:
el conjunto articulado de acciones y de decisiones fundamentas que permiten el logro de un propdsito.
En torno a esta definicion, se presentan las siguientes estrategias significativas para brindar una
respuesta educativa a los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes:

1. Grupos flexibles por niveles de desempeiio diversos: Esta estrategia proponer actividades
en las que los estudiantes trabajan en pequefios gruposy en las que se busca profundizar en el
conocimiento. En ella, los alumnos o las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes
pueden monitorear el trabajo de sus compafieros y compafieras o fungir como tutores,
apoyando principalmente en contenidos procedimentales que supongan un mayor reto
cognitivo para el grupo, en tanto que el docente se responsabiliza de la contextualizacién
de las actividades a realizar y los productos que se esperan obtener a partir de ellas, es decir,
desempeiia un papel de mediador entre las actividades y su realizacion por parte de los
alumnos y alumnas. En estos grupos se pueden tener diferentes niveles de desempefio, pero
las actividades se plantean de la misma forma para todo el grupo. (Ver esquema 11: Grupos
Flexibles por niveles de desempefio diversos®).

% Human A. L. sin fecha. La inclusién en altas capacidades: el milagro hecho realidad. Obtenido el: 23 de julio de 2011, de : http://portal.
perueduca.edu.pe/basicaespecial/articulos/art01_15-11-05.doc
¢ Elaborado en la DEE.
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Esquema 11.- Grupos Flexibles por Niveles de Desempeiio Diversos
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2. Grupos flexibles por niveles de desempeiio similares: Esta estrategia proyecta el disefio
de actividades con diferentes niveles de dificultad en cada unidad didactica, en los que de
manera simultdnea se aborda un mismo tema con particularidades para cada grupo de
estudiantes. A partir de esta forma de trabajo, los alumnos y las alumnas se agrupan seguin
su nivel de desempefio y el docente puede brindar una respuesta educativa especifica para
un grupo de estudiantes cuyo nivel de desempefio es menor y requieren de mayor apoyo,
procurando no perder de vista a los otros grupos a través de un monitoreo constante. Esta
estrategia implica el disefio de actividades de acuerdo a los niveles de desempefio de los
alumnos y las alumnas asi como de los recursos disponibles en el aula y la escuela. (Ver
esquema 12%).
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3. Grupos flexibles por espacios creativos: Parafraseando a Alvarez®, los espacios creativos
(tales como: “Inventos y Experimentos” o “Soluciones divertidas a problemas” o “Lectura
Recreativa y uso de las TIC", entre otras), permiten al alumnado trabajar de forma mas
auténoma y creativa. Pueden utilizarse como estrategia cuando los alumnos y las alumnas
con capacidades y aptitudes sobresalientes han terminando las actividades ordinarias o
bien, con todos los alumnos del grupo, dedicando un tiempo programado al trabajo por
espacios segun los campos formativos del curriculum. Es importante disponer de un amplio
abanico de materiales, recursos, actividades y disefiar un procedimiento de evaluacién de
las actividades. (Ver esquema 13).

Esquema 13.- Grupos Flexibles por Espacios Creativos
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s Alvarez, B. 2000. Alumnos de altas capacidades. Identificacion e intervencion educativa. Madrid: Brufio.
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La estrategia de grupos flexibles por espacios creativos promueve:

Autonomia para el aprendizaje.

Capacidad de decision y eleccion.
Estimulacion personal de la creatividad.
Respeto al trabajo de los demads.

Respeto a las diferencias.

Trabajo en grupo y aprendizaje participativo.
Organizacion espacial y temporal.

A su vez, le permiten al profesor de grupo mantener el ritmo individual y colectivo, atender a la
diversidad, consolidar aprendizajes, respetando los estilos y ritmos, asi como potenciar las capacidades
de todos los alumnos y las alumnas. Algunos ejemplos de actividades de acuerdo con los campos de
formacion que plantea la propuesta curricular vigente, pueden ser:

4. Estrategia de trabajo por proyectos: El trabajo por proyectos como estrategiay metodologia
inscrita en la propuesta curricular vigente, especificamente en las asignaturas de espafol
(proyectos didacticos), ciencias naturales (proyectos cientificos y tecnologicos), geografia
(proyectos didacticos), formacidn civica y ética (proyectos de desarrollo personal y social) y
educacion artistica (proyectos de ensamble artistico), permiten que el alumnado trabaje a
distintos niveles de profundidad, ritmo y formas de ejecucién, posibilitan el uso de diversas
formas de acceso y tratamiento de la informacién y el uso de distintas formas de expresion
para un mismo contenido.

El trabajo por proyectos puede realizarse de forma individual y en agrupamientos pequefios,
favoreciendo la interaccién social y la toma de decisiones. De acuerdo con Hernandez y Ventura®,
este tipo de trabajo, permite partir de los intereses de los estudiantes con capacidades y aptitudes
sobresalientes y del grupo en general. La realizacién de un proyecto esta conformada por la suma de
tareas diversas, que se pueden repartir entre los alumnos y las alumnas en funcién de los diferentes
niveles de competencia, para llegar a un producto colectivo, con realizaciones individuales.

% Hernandez, F. y Ventura, M. 2002. La organizacion del curriculum por proyectos de trabajo. El conocimiento es un caleidoscopio.
Barcelona: Grao.
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En esta estrategia, los profesores orientan el desarrollo de los proyectos, estan al pendiente de los
avances, evaltan el desempefio de cada alumno y alumna durante el proceso y acercan o sugieren
algunas fuentes de consulta para que obtengan informacion de diferentes niveles y grados de

complejidad.

En el trabajo por proyectos se promueve que los alumnos y las alumnas trabajen colaborativamente
y aprendan a respetar a los demas, desarrollen un espiritu investigador, regulen paulatinamente su

autonomia, asuman su responsabilidad e iniciativa en el proyecto.
El trabajo por proyectos plantea las siguientes fases:

a) Eleccion del tema: planteamiento del trabajo y enlistado de las etapas a seguir: presentaciéon

del mismo como problema, investigacion, presentacién de un producto.

b) Motivacion hacia la tarea: recoger el conocimiento que el grupo tiene y formular los

objetivos de lo que se quiere aprender.

c) Planificar el desarrollo del proyecto y las distintas fases: busqueda y tratamiento de la
informacion, prevision de recursos temporales y materiales, eleccion del formato en que se

va a presentar el resultado del proyecto (informe escrito, triptico, mural, exposicién oral).

d) Desarrollo del trabajo de forma individual o por pequefios grupos, para sistematizar y
construir las propuestas de solucion al problema planteado.

e) Exposicion del producto al grupo, evaluacion del proceso y del producto final. (Ver
esquema 147°) .
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Esquema 14.- Estructura del Trabajo por Proyectos
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A través de estas estrategias se pretende que las nifas, los nifios y los jévenes con capacidades
y aptitudes sobresalientes, sean protagonistas de las multiples interacciones sociales en que se
involucran a lo largo de su vida escolar y extraescolar. Asimismo, se espera que tengan la oportunidad
de reconstruir sus saberes en los que se entremezclan procesos de construccion personal y de
construccién en colaboracion con los otros.

4.1.2. El programa de Filosofia para Nifos para el enriquecimiento de los
contextos de interaccion

El programa educativo Filosofia para Nifios’ es una propuesta adoptada en la Direccion de Educacién
Especial para enriquecer los ambientes de ensefianza y aprendizaje en las aulas.

"1 Echeverria, E. 2006. Filosofia para Nifios. México: Ediciones SM.
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Filosofia para Nifios, representa una alternativa pedagdgica cuyo objetivo fundamental es formar
personas autbnomas, que sean capaces de pensar por si mismas y de transformar creativamente sus
contextos, a partir de desarrollar un pensamiento activo, independiente y reflexivo.

Paralograr este objetivo, los contextos escolares necesitan transformarse en comunidades de dialogo,
en espacios democraticos en donde la expresion e intercambio de opiniones y las interacciones con
los otros se desarrollen con libertad. En este sentido, la implementacién de Filosofia para Nifios
amerita que el docente asuma el rol de facilitador en esa comunidad de didlogo, se constituya como
un modelo de congruencia entre lo que piensa, lo que dice y lo que hace, mantenga una perspectiva
constructiva y propositiva. Su responsabilidad estriba en crear ambientes seguros, de confianza y
de respeto, en donde todos se sientan con libertad y confianza para expresarse, como condicién
para que los alumnos y las alumnas desarrollen un espiritu democratico y de tolerancia, asuman una
actitud de entendimiento y de respeto a la diversidad y un pensamiento critico.

A partir de un problema cotidiano que se pone de manifiesto en la casa, en la escuela o con los
amigos, los alumnos y las alumnas aprenden a “pensar por si mismos”, puesto que el docente
los alienta a forjarse una opinidon propia y a confrontar todo tipo de argumentos, a someterse
Unicamente a la autoridad de la razon y a formarse un juicio respecto de su propia situacion. En este
intercambio, despliegan un amplio espectro de habilidades, tales como externar sus puntos de vista,
ofrecer alternativas de solucion, clarificar sus ideas, reformular, inferir, definir, argumentar y proyectar
ideales, detectar falacias o ambigliedades en el discurso propio o en el de los otros, brindar ejemplos
y contraejemplos y, en consecuencia, desarrollar la empatia y elaborar juicios fundamentados, con
sensibilidad al contexto y siguiendo un proceso de pensamiento autocorrectivo.

Desarrollar las habilidades de un pensamiento de orden superiory utilizarlas para explorar criticamente
el mundo, implica a su vez, el desarrollo de un pensamiento critico, de un pensamiento creativo y de

un pensamiento valorativo.

El programa Filosofia para Nifios es una propuesta metodoldgica que beneficia, no solo a los
alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes, sino a la totalidad del alumnado que
se constituye en la comunidad de dialogo, favorece el desarrollo de las capacidades y aptitudes de
todos y al mismo tiempo impacta en el desarrollo profesional y personal de los docentes.
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4.1.3. El programa DIA (Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte) para el
enriquecimiento de los contextos de interaccion

El programa Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte (DIA)’? es, al igual que el de Filosofia para
Nifios, un programa educativo que fortalece la estrategia de enriquecimiento de ambientes para
potenciar el aprendizaje. En éste, se utilizan las artes visuales, para desarrollar la inteligencia de los
alumnos y las alumnas, motivandolos a pensar y razonar de formas distintas ante una expresion
artistica y estética (una pintura), aproximandose a percibir, observar, escuchar activamente y a
respetar las ideas de los demas, para expandir su vision del mundo.

Sus objetivos centrales son:

Formar a los docentes como mediadores pedagodgicos con una vision trascendente de la
educacion, abiertos a modificar su practica docente y a potenciar los procesos de aprendizaje.

Promover el desarrollo integral del docente y de sus educandos a través de ejercitar cuatro
areas de habilidades: cognitiva, comunicativa, afectiva y social.

Crear un espacio de aprendizaje donde el maestro o maestra pone en practica capacidades
de mediacion para desarrollar en el alumnado habilidades, dialogo y construccion colectiva
de conocimiento, en un ambiente de armonia y respeto.

Integrar el arte como medio para el desarrollo humano.

En este proceso, el maestro como mediador favorece las interacciones entre el estimulo visual (la
obra de arte) y el estudiante, emplea las preguntas como un elemento detonante de intercambios
comunicativosen los que los estudiantes expresen sus ideas, conocimientos, emocionesy sentimientos.

Al mismo tiempo, el programa DIA favorece el desarrollo de contextos educativos armonicos y de
respeto en los que es posible potenciar el desarrollo de las habilidades sociales, comunicativas,
afectivas y cognitivas e impulsar la formacion del alumnado como seres humanos sensibles y activos
en la sociedad. Su impacto en la formacién del docente detona la adquisicion y desarrollo de
habilidades didacticas y actitudinales que transforman su labor educativa y la enriquecen.

72 La Vaca Independiente 2003. Desarrollo de inteligencia a través del arte. México: La vaca independiente.
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En el siguiente cuadro, se establece un comparativo entre Filosofia para Nifios, Desarrollo de la
Inteligencia a través del Arte (DIA), y el Enriquecimiento de los contextos de interaccién para potenciar
el aprendizaje a través de estrategias diversificadas, objetivo central de la estrategia definida en
el presente documento. El comparativo sefiala las habilidades que cada estrategia desarrolla, la
metodologia que los sustenta y en términos generales, el proceso de trabajo dentro del aula. Asi
mismo, se determina la funcion del docente en la implantacion de cada estrategia, los procesos que
promueve en el alumnado, los materiales que cada una emplea y las formas para evaluar su impacto.
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Promover el desarrollo integral propio y de sus alumnos y
alumnas a través de ejercitar cuatro areas de habilidades:
cognitiva, comunicativa, afectiva y social

PROPOSITOS

HABILIDADES A
DESARROLLAR

METODOLOGIA

ESPACIO AULICO

Habilidades sociales

» Habilidades comunicativas
- Habilidades afectivas
Habilidades cognitivas

Herramientas basicas.

Modelo de aprendizaje: imagen, palabra y accién (uso de la
pregunta)

Modelo Didactico

Estimulo: obra de arte

Principios \ /

Interacciones

- Intencién —

Areas de
habilidades

Observar, escuchar y expresarse a través de la palabra,
permite a los alumnos enriquecer su camino hacia el
conocimiento (organizan sus ideas y las exponen de forma
clara y precisa, de forma coherente y comprensible.

CUADRO COMPARATIVO DE PROGRAMA DIA Y FILOSOFiA PARA NINOS

FILOSOFIA PARA NINOS

Formar personas auténomas, capaces de pensar
por si mismas y de transformar creativamente su
contexto.

Desarrolla el pensamiento de orden superior, el
cual es soportado o influenciado por el desarrollo
del:

* pensamiento critico (sensible a los contextos,
a los criterios y es autocorrectivo),

* pensamiento creativo (se pone en
movimiento por impulso de inspiraciéon o
iluminacién, autotrascendente, mayeutico)y,

« pensamiento valorativo (dimension
ético-valorativa)

Método Socratico: busqueda de la verdad a través
de preguntas.

La pregunta es el medio a través del cual se debe
educar (extraer conocimientos a través de la
reflexién vs. imponer el conocimiento como algo
externo al sujeto (estudiante).

La pregunta pretende avanzar en la indagacion
colaboradora.

El proceso de didlogo en la comunidad fomenta
el desarrollo de habilidades multidimensionales
de pensamiento en toda su complejidad.

Transformar el aula en comunidades

democraticas de dialogo filosofico.
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Cuadro 7.- Enriquecimiento de los Contextos de Interaccion

ASPECTOS

ENRIQUECIMIENTO DE AMBIENTES PARA POTENCIAR LOS APRENDIZAJES

Que las nifias, los nifos y los jovenes con capacidades y aptitudes sobresalientes, sean protagonistas de las
miultiples interacciones sociales en que se involucran a lo largo de su vida escolar, extraescolar, laboral y de
investigacion y de esta forma en un futuro como ciudadano contribuir con respuestas socialmente
comprometidas en beneficio de un bien comun y personal.

De igual forma, esta respuesta educativa brinda las oportunidades para reconstruir los saberes de los alumnos
con capacidades y aptitudes sobresalientes (procesos de construccion personal y de construccion en
colaboracion con los otros.)

El docente como estratega

Implica la forma de decisiones consciente, producto de un pensamiento estratégico y determina la puesta en
practica de su pensamiento creativo y critico.

* Tiene un cardcter transformador (efecto en la formacién integral del estudiante)

Actividad pedagdgica tiene que ser eminentemente creadora (condiciona la accién del docente).

La actividad pedagdgica se desarrolla en condiciones cambiantes y es influenciada por multiples

factores (analizar de forma critica los procesos de ensefianza.)

* Implica una comunicacion constante entre docentes (colegiado) y entre docentes y estudiantes
(comprension de las tareas y de los procedimientos de solucion y la creacion de una atmosfera
adecuada para la actividad (interacciones enriquecidas por todos).

* La accién creadora del docente le permite la produccién de algo nuevo (acto del descubrimiento-
descubrir facetas poco desarrolladas o ain no descubiertas-).

* La profesionalidad del docente creativo se determina por el abanico de “soluciones” y procedimientos
de que dispone (propdsitos educativos).

* Las habilidades de indagacion o
cuestionamiento integral.

Las habilidades de apertura mental.

Las habilidades de razonamiento.
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Cuadro 7.- Enriquecimiento de los Contextos de Interaccion

ASPECTOS ENRIQUECIMIENTO DE AMBIENTES PARA POTENCIAR LOS APRENDIZAJES

CONTEXTO AULICO CONTEXTO ESCOLAR CONTEXTO SOCIOFAMILIAR

Grupos Flexibles Apoyo en el desarrollo de

actividades extraescolares.

Rincones Creativos
(Ciencia, Literario,
del Experto, de las TIC)

« Vinculaciéon
Institucional.

« Vinculacion local
(bibliotecas publicas,
casas de cultura,
deportivos, entre otros)

Juegos de Creatividad

Proyectos Didacticos

Evaluacion con caracter formativo.
Implica:

* Una evaluacion continua y permanente que realiza el profesor de grupo en colaboracion con los
profesionales de la USAER.

e Reconocer a aquellos alumnos o alumnas que evidencian altos desempefios en la accion.

e Evaluar los procesos (desempefios y niveles de participacion y colaboracién) y el producto
final* (proceso de elaboracién).

« La concrecion en acciones a partir de la reflexion y evaluacién permanente para articular el analisis
de la realidad educativa y sus implicaciones en el aprendizaje de los alumnos.

» Disponer de un amplio abanico de materiales, recursos, actividades y disefiar un procedimiento de
evaluacion de estas actividades.
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4.2. Actividades extracurriculares y extraescolares para la poblacion escolar
con CAS: la vinculacion institucional.

Es importante destacar el impulso que se brinda a todos los alumnos y las alumnas de la escuela y en
particular a aquéllos con capacidades y aptitudes sobresalientes, a través de la vinculacion con otras
instituciones, toda vez que constituye un recurso mas que se oferta a la escuela, mismo que consiste
en brindarle informacion necesaria y apoyarla en la gestion de otros recursos extracurriculares
que favorezcan y motiven los aprendizajes utilizando otros recursos o programas institucionales
extraescolares. Este tipo de enriquecimiento, debe ser estimulante y retador a la vez. Ademas el
enriquecimiento extraescolar brinda otras alternativas u oportunidades a los estudiantes y a sus
familias de continuar aprendiendo nuevas habilidades descubrir nuevas capacidades y atender a sus
intereses propios fuera del ambito escolar.

Institucionalmente, existen recursos que favorecen el enriquecimiento extracurricular, como lo
es el Catalogo de Museos y Espacios Educativos que oferta la Direccion General de Innovacion y
Fortalecimiento Académico (DGIFA), instancia que depende de la Administracion Federal de Servicios
Educativos en el D. F. (AFSEDF).

El catdlogo es un amplio abanico de programas que articulan cuestiones de arte, educacion
ambiental, educacion cientifica y educacion civica e historia, el cual evidencia su proximidad con los
planteamientos teoricos y operativos de la estrategia de atencién para el alumnado con CAS.

La siguiente tabla muestra el catalogo de DGIFA, sus programas y el impacto que proyectan cada uno
de ellos, asi como los espacios disponibles para su concrecién.

Cuadro 8. Actividades de Extension Educativa (DIGIFA)

PROGRAMA IMPACTO ESPACIOS

Contribuye en el conocimiento Museos de Arte como:

y apreciacion de las diferentes Bellas Artes, Arte Moderno,
manifestaciones artisticas en Arte Popular, Diego Rivera,
los alumnos y docentes de Cera, Franz Mayer, Culturas
educacion basica Populares, entre otros.

XK - TKK
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PROGRAMA IMPACTO ESPACIOS

Granjas y Parques Ecolégicos
como: Granja del Tio Pepe,
Ecoguardas, Bosque de Tlalpan,
Rancho Mégico, Mariposario,
entre otros.

Fabricas, museos, actividades
cientificas en instituciones
como: La luz ilumina a las
escuelas, Planetario movil,
Domo didactico, Planta Bimbo
—Marinela, Azor, Resistol, Museo
Interactivo de Economia, Museo
Tecnoldgico de la CFE e INEGL

Museos de Historia como:
Museo Nacional de Historia,
Castillo de Chapultepec, Museo
Nacional de Antropologia, entre
otros. Museos de educacion
civica como: Museo Legislativo
“Los Sentimientos de la
Nacion”.

Catélogo de la Direccion General de Innovacion y Fortalecimiento Académico (DGIFA)

Es asi que a la escuela le corresponde movilizar los apoyos o recursos dentro y fuera de ella, realizar
las gestiones necesarias con otras instancias educativas o instituciones afines a la educacion para
ampliar la gama de opciones y posibilidades puestas a disposicion de los alumnos y las alumnas. Esta
movilizacién desde la concepcion de una escuela inclusiva implica: “...encontrar recursos que apoyen
el proceso de transicidn... se trata de encontrar una serie de recursos — humanos, intelectuales y
materiales, al igual que financieros — que puedan apoyar el proceso de cambio”’3.

73 OREALC / UNESCO 2004. Temario Abierto sobre Educacion Inclusiva. Materiales de Apoyo para Responsables de Politicas Educativas.
Santiago: OREALC / UNESCO. p. 36.
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4.3. Acreditacion, promocion y certificacion anticipadas de la poblacion
escolar con CAS: criterios y lineamientos

La Subsecretaria de Educaciéon Basica (SEB) y la Direccién General de Acreditacion, Incorporacién
y Revalidacién (DGAIR) de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), a través de los “Lineamientos
para la acreditacion, promocién y certificacién anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes
en educacion bdsica” determina que la aceleracién es “un modelo de intervencién educativa, que
permite a los alumnos con aptitudes sobresalientes y talentos especificos, moverse a través del
curriculo a un ritmo mas rapido de lo que se establece en el sistema educativo nacional””.

Para su implementacion en México y con efectos normativos, la denominacién del modelo de
aceleracion es: "acreditaciéon y promocion anticipada”®, éste incluye para la educacidon basica
escolarizada dos tipos de aceleracion:

I) La Admisién temprana a un nivel educativo. A través de este tipo de aceleracion, el
alumno o alumna con CAS es admitido a la educacion primaria o secundaria, a una edad
mas temprana de la establecida por el sistema educativo nacional. Este tipo de aceleracion
“admisién temprana”, no aplica para la educacion preescolar.

Cuadro 9. Admision Temprana a un nivel educativos (casos)’

GRADO QUE CURSA EL

NIVEEEDUCATIVO ALUMNO O LA ALUMNA

PROCESO

2° Inscripcion a 1° de primaria
PREESCOLAR

B2 Inscripcion a 2° de primaria

74 SEP. Lineamientos para la acreditacion, promocion y certificacion anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes en educacion
bdsica. México: SEP. p. 6.

75 bid. p. 4.

76 ibid. p. 6.
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GRADO QUE CURSA EL
NIVEL EDUCATIVO ALUMNO O LA ALUMNA PROCESO

5 Inscripcidn a 1° de secundaria
PRIMARIA
6° Inscripcidn a 2° de secundaria
2° Inscripcién a 1° de bachillerato
SECUNDARIA
B2 Inscripcion a 2° de bachillerato

II) La Omision de un grado escolar sin cambiar de nivel educativo. Este segundo tipo de
aceleracion implica que el alumno o alumna deja de cursar el grado escolar inmediato que
le corresponde conforme a su edad cronolégica, e inicia el ciclo escolar en el grado superior
siguiente. En este caso, una vez que el alumno o alumna ha sido promovido anticipadamente,
debera cursar dos ciclos escolares continuos antes de poder omitir otro grado escolar y no
sera posible omitir mas de un grado a la vez.

Cuadro 10. Omision de un grado escolar sin cambiar de nivel educativo”

GRADO QUE CURSA EL

NIVEL EDUCATIVO ALUMNO O LA ALUMNA

PROCESO

Reinscripcién a 3° de primaria

2° Reinscripcién a 4° de primaria
3° Reinscripcién a 5° de primaria
4o Reinscripcién a 6° de primaria
1° Reinscripcion a 1° de secundaria

7 ibid. p. 7.
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’

La Direccion de Educacion Especial (DEE) incorpora en su estrategia diversificada, “la aceleracion’
como una alternativa de intervencion pedagogica para la poblacion con capacidades y aptitudes
sobresalientes para responder a sus intereses, ritmos de aprendizaje y a su competencia curricular.

Para concretar el proceso de acreditacion y promocién anticipada, es necesario fundamentar la
decisién en un analisis contextual que recupere informacién relevante en torno a la competencia
curricular y psicosocial del alumno o alumna, el contexto escolar y el contexto socio-familiar. El
resultado de este analisis se concreta en dos informes:

El Informe de evaluacién sobre el alumno o alumna candidato(a), que recupera los siguientes
aspectos: la alta motivacion por el aprendizaje, las adecuadas habilidades sociales, la
madurez emocional, la capacidad de adaptacién, el desempefio escolar significativamente
elevado y la participacion en actividades de enriquecimiento dentro o fuera de la escuela.

El Informe de evaluacién psicopedagdgica que valora las siguientes areas: el contexto familiar,
el contexto escolar, la capacidad intelectual, el desarrollo social y el desarrollo emocional.

La decision de aplicar el procedimiento para la aceleracion, lleva implicito el compromiso de los
profesionales de la USAER y de la escuela, de complementar y fortalecer la estrategia, a través del
enriquecimiento de los contextos de interaccidn para potenciar el aprendizaje, ya que si se acompafia
del fortalecimiento de la practica docente y de las acciones pertinentes para minimizar o eliminar las
barreras para el aprendizaje y la participacion que pudieran enfrentar en los diferentes contextos, su
impacto en el logro educativo del alumnado sera mayor.

Procedimiento

El procedimiento para implementar la aceleracién contemplado en los Lineamientos para la
acreditacion, promocion y certificacion anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes en educacion
bdsica implica el despliegue de las siguientes acciones’®:

Los alumnos o alumnas candidatos(as) al proceso de acreditacidén y promocién anticipada,
deberan ser propuestos por la educadora, el docente de grupo, el orientador educativo o el
colectivo docente antes de la primera semana del mes de octubre del ciclo escolar en curso.

7 ibid. p. 14.
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El director o directora de la escuela debera informar al padre, madre de familia o tutor del
alumno o alumna, quien de estar de acuerdo debera llenar y firmar el formato: “Autorizacion
para evaluacion y formalizacién de la acreditacion y promocién anticipada”. De esta manera,
el padre, madre o tutor del menor, autoriza por escrito su evaluacion. Este formato debera

entregarse antes de la segunda semana del mes de octubre del ciclo escolar en curso.

Posteriormente, al contar con la autorizacién para la evaluacion, el director o directora
debera solicitar por escrito la redaccion del “Informe de evaluacién del alumno o alumna” a

la educadora, el docente de grupo o el orientador, dependiendo del nivel educativo.

Una vez que el director o directora cuenta con: la "Autorizacion para evaluacién vy
formalizacion de la acreditacion y promocion anticipada”, y el “Informe de evaluacion del
alumno o alumna”, debera solicitar por escrito a la Direccién de Educacion Especial y a
través de la estructura establecida, la realizacion de la valoracién psicopedagdgica del
alumno o alumna y el “Informe de evaluacion psicopedagdgica”. Para ello y como anexo a
su solicitud, enviara copia tanto de la autorizacion para la evaluacion, como del Infome de

evaluaciéon previamente efectuados.
La Direccién de Educacion Especial elaborara el Informe solicitado con fundamento en:

a) El Informe de Evaluacion (pedagogico) elaborado por la educadora, docente u
orientador.

b) La Evaluacion Inicial. Analisis del Contexto Escolar, que realiza la USAER en las escuelas.

c) La aplicacién de entrevistas al alumno o alumna, padre y madre de familia o tutor
(Area central de la DEE).

d) La aplicacién de valoraciones psicométricas y proyectivas (Area central de la DEE).

Los anteriores elementos fundamentales para la toma de decisiones.

Para la toma de decision sobre la acreditacion y promocién anticipada, el director debera

convocar al Consejo o al colectivo docente en el caso de preescolar, para que a partir de
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los informes se tome la decision sobre si la acreditacion y promocién anticipada es la mejor
respuesta educativa para el alumno o alumna. La fecha limite para la toma de decision es la

Ultima semana del mes de octubre.

En el caso de que la decision sea afirmativa, el director o directora debera enviar con fecha
limite de la segunda semana del mes de diciembre al responsable del area de control
escolar, en original el formato de: Solicitud de formalizacion de la acreditacion y promocion

anticipada, y anexar copia de:

« Autorizacion para la evaluacion y formalizacion del la acreditacion y promocion
anticipada

« Caratula del Informe de evaluacion del alumno
« Caratula del Informe de evaluacion psicopedagdgica
« Acta del Consejo o de la reunion de docentes, en la que conste la toma de decision.

El “Oficio de formalizacién de la acreditacion y promocién anticipada”, es emitido por el
responsable del area de control escolar.

Seguimiento y acompafamiento del proceso: Las autoridades educativas envian a la DGAIR,
copia fotostatica del expediente escolar de un alumno o alumna que haya sido acreditado
y promovido anticipadamente.

Acreditacion y promocion anticipada: El alumno o la alumna inicia el ciclo escolar en el
grado al que fue promovido anticipadamente.

Para lograr el éxito en la atencion de los alumnos y las alumnas que lo demanden, es importante

enfatizar que el proceso de aceleracidn requiere de un nivel de responsabilidad compartida, la que

se traduce en una estrecha vinculacion, cooperacion y comunicacion entre la DEE, las Coordinaciones

Sectoriales de los niveles educativos, asi mismo con la Direccién General de Escuelas Secundarias

Técnicas, con la finalidad de brindar una atencién acorde con las necesidades que presenten las

alumnas y los alumnos solicitantes de educacion basica de la Administracion Federal de Servicios

Educativos en el Distrito Federal.
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5. Las Estrategias e instrumentos para
el seguimiento de la poblacion escolar con CAS

El seguimiento es una tarea ineludible de los profesionales de la Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educacién Regular. En la atencion de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes
sobresalientes, el seguimiento cobra una importancia sustantiva y constituye la posibilidad de
reconstruir el proceso de atencidn de esta poblacién, lo cual implica “seguir’ de manera puntual las
acciones, actuaciones, estrategias, programas y toma de decisiones que se detonan en la respuesta
educativa.

En este sentido, el seguimiento permite comprender y explicitar de manera global y sistematica la
realidad de la estrategia de atencion, asi como, en su caso, la necesidad de replantear acciones y
actuaciones para situarlas con un sentido de innovacién y trasformacion.

La importancia del seguimiento también radica en el hecho de que permite fortalecer el proceso
de atencion al valorar avances, mejoras y logros en el proceso de aprendizaje del alumnado con
capacidades y aptitudes sobresalientes y, al mismo tiempo, permite reconocer cuestiones no
resueltas, vacios o lagunas que requieren ser atendidas de forma inmediata.

Bajo estas premisas, el sequimiento cobra relevancia en el proceso de atencidén de los alumnos y
las alumnas con CAS porque da pautas para la formacion permanente de los docentes, directivos y
asesores técnicos y, con ello, se convierte en elemento sustantivo para fundamentar los encuentros
de capacitacion y actualizacién que promueve la Direccion de Educacién Especial.

En resumen, el seguimiento es una tarea que aporta elementos multidimensionales a los profesionales
de la USAER para trazar acciones y actuaciones en el marco del Modelo de Atencion de los Servicios
de Educacion Especial (MASEE).

En este apartado se aborda, de manera precisa, tanto el seguimiento técnico operativo que despliegan
las Coordinaciones Regionales, sus enlaces técnicos y las areas correspondientes de la Direccién de
Educacién Especial, como el seguimiento técnico pedagégico realizado por los docentes de USAER.
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5.1. El seguimiento técnico operativo que despliegan, las Coordinaciones
Regionales, sus enlaces técnicosy areas de la Direccion de Educacion Especial.

Para la Direccion de Educacion Especial, el seguimiento técnico operativo en torno a la Estrategia de
atencion para alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes en la educacién basica
del DF, tiene como prioridad la mejora de sus resultados de aprendizaje en el marco de los principios
de la Educacién Inclusiva, de los planteamientos educativos de la articulacion de la Educacion Basica
y de los referentes para la trasformacion de la gestion que se concretan en una la Planeacién Escolar
orientada a la mejora.

En este sentido, el seguimiento técnico operativo de la DEE, en vinculacion con las Coordinaciones
Regionales y sus enlaces técnicos, se inscribe en “seguir” de manera permanente, continua y
sistematica la atencion educativa a alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes.

El Sistema IdeA-CAS, elaborado por la DEE y ya descrito con anterioridad, de gran valor en la
identificacion de los alumnos y las alumnas con CAS, también cobra una importancia sustantiva en la
tarea del seguimiento técnico-operativo, toda vez que genera de manera automatica el Reporte de
Atencion de los Alumnos y Alumnas identificados por el Sistema IdeA-CAS. A continuacién se muestra
el formato con la intencion de visualizar sus aspectos constitutivos.

Formato para el Reporte de Atencion de los Alumnos y Alumnas identificados
por el Sistema ldeA-CAS

Tk 1027%Y



=|N|m|T| 0

(4edy1dads3) (1edy1dads3)

sono 1a ND ;| sono v via Nd v3

NOIDN3ILY ON NOIDNILY

‘Y13ands3
Havsn NOISIAY3dNS 3 YNOZ _ ‘04

NOIDDV V1 N3 SOAVII4dILNIdI SONIANNTY

Sl
L
€l
(4}
LL
oL

)]

=|N[m|[F|n|O|N]|O®

rsmﬂ_ww% =) Ia ND q :Sm_ﬂ_._ww% =3) v | wia | N2 | w3
O Y O O \
VYNLOY NOIDVNLIS
:ONYNL Hibob) ¥13nds3
:¥avsn _ NOISIA¥3dNS 3a YNOZ _ 08D
uoledYIUIP| . E3LV sfezipuaidy |3
e| esed = _o_n.w__mu efeg uoldeId|DY |9p s9AeJ} e epUSbIRU| souiN esed eyosojiq Jepualod eled sajualquiy SEIETT
peynoyig : e| 9p ojjoulesa( 9p ojusIWIPaNbuug

13 vdvd
ND SIAVTD

NOIDN3lV ON NOIDN3ILY

SVYD-eap] ewsa)sis |3 Jod sopediipuap] seuwn|y A souwin|y e uopualy ap arioday




Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

Como se observa, en dicho Reporte se incluye informacion sobre datos generales de la Coordinacién
Regional, de la Zona de Supervision y de la USAER que brinda el apoyo a la escuela regular, datos
generales de la escuela participante (su clave de centro de trabajo y turno correspondiente) y el listado
de nombres de los alumnos o alumnas identificados mediante el Sistema IdeA-CAS, su CURP y el
tipo —general o especifica- de nominacién o autonominacion realizada. Asimismo, en dicho reporte
se solicita a la USAER que registre en las columnas incluidas para tal fin, si se le estan ofreciendo o no
a estos estudiantes opciones de enriquecimiento de sus contextos, el tipo de atencidn que se le esta
ofreciendo y, en caso negativo, las razones por las que no han sido atendidos.

En la DEE se concentran estos reportes y, la informacion existente en ellos, hace posible contar,
en primera instancia, con datos estadisticos en torno al nimero de USAER que brindan apoyo a
esta poblacién, el nimero de escuelas de educacion basica participantes, el nimero de alumnos y
alumnas identificados y comprobados (determinados) con capacidades y aptitudes sobresalientes en
sus contextos de interaccion.

De igual manera, en el formato de Reporte de Atencion a alumnos y alumnas identificados por el
Sistema Idea-CAS se registran aspectos relativos a la respuesta educativa que reciben los alumnos y
las alumnas, es decir, si el alumno o alumna recibe atencidon enmarcada en el Programa de Filosofia
para Nifos, en el Programa Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte, DIA o en la Estrategia de
Enriquecimiento de los Contextos y/o en “otros”.

Se registra también informacion en torno a las causas por las cuales los alumnos o las alumnas no
reciben atencion, tales como: baja, cambio de nivel, dificultad para la determinacién, no observacion,
falta de recursos u otros. Esta informacion la proporciona la USAER y a través de los enlaces técnicos-
CAS de las Coordinaciones Regionales, se logra la vinculacién con la DEE.

La informacion que se recopila en el instrumento estrecha el vinculo entre la DEE y los enlaces
técnicos-CAS de las Coordinaciones Regionales para proyectar estrategias de asesoria, orientacion y
acompafiamiento en los servicios de USAER con la finalidad de fortalecer técnica y operativamente
la implementacion de la Estrategia de Atencidn, al mismo tiempo, posibilita resolver en el servicio las
dudas, y/o confusiones para avanzar en la comprensién de los fundamentos tedricos, metodoldgicos
y operativos de la estrategia de atencién para el alumnado con CAS.
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Invariablemente, el seguimiento técnico operativo que despliega la Direccién de Educacién Especial
en articulacién con las Coordinaciones Regionales y sus enlaces técnicos ha de permitir redoblar
los esfuerzos y continuar implementando acciones tendientes a la mejora permanente de la calidad
educativa, a impulsar la participacion comprometida de los profesionales y principalmente a avanzar
en la mejora de los resultados educativos de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes
sobresalientes.

5.2. Seguimiento técnico-pedagogico: el apoyo a la escuela y las carpetas de
escuela y aula.

El Modelo de Atencién de los Servicios de Educacion Especial (MASEE) perfila que el apoyo de los
profesionales de la USAER se concreta en la comunidad educativa —en la escuela, en el aula y con
las familias-, se inscribe en el orden de lo curricular y se hace evidente en el impulso sostenido y
sistematico de la Educacién Inclusiva o Educacién para Todos.

Al mismo tiempo, el MASEE enfatiza que el apoyo que brinda la USAER debe hacer efectivo el derecho
a una educacién de calidad para todos los alumnos y las alumnas, asi como orientar su intervencion a
la mejora de los contextos escolar, aulico y socio-familiar, para reestructurar su cultura, sus politicas y
sus practicas hacia la disminucién o eliminacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion.
Lo anterior significa colaborar de manera corresponsable con los docentes de educacion regular en
la construccion de escuelas y aulas como contextos en continuo desarrollo, capaces de atender a la
diversidad y preocupadas por proporcionar oportunidades de aprendizaje de calidad para todos sus
alumnos y alumnas.

En otras palabras, el MASEE plantea la exigencia ética y profesional de que todos los alumnos y las
alumnas, sea cual sea su condicion, se eduquen juntos en la escuela de su comunidad y participen
del curriculo y de las actividades educativas sin ningun tipo de discriminacion.

Bajo estas premisas, los profesionales de la USAER despliegan la tarea de seguimiento en el marco de
un proceso de evaluacion permanente que se concreta a partir de la reflexion y el analisis continuo
de la estrategia de atencion para alumnos y alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes en
la Educacion Basica del D.F.
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Resulta importante advertir que la tarea de seguimiento en el marco de un proceso de evaluacion
continua y permanente cobra importancia para dar cuenta de los avances en el nivel de desempefio
de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes a través de la recuperacion
de evidencias relevantes de sus aprendizajes, de sus producciones y de las observaciones que se
realizan a partir de las formas de interaccion y los roles que estos alumnos y alumnas manifiestan en
el contexto del aula y en el contexto escolar.

En este sentido, el seguimiento no significa exclusivamente enumerar o inventariar las acciones y
estrategias que se han llevado a cabo en un tiempo determinado, sino que implica dar cuenta de la
singularidad y complejidad de la realidad del aprendizaje de cada alumno o alumna con capacidades
y aptitudes sobresalientes en articulacién con las acciones realizadas por los docentes de la USAER.

En otras palabras, el seguimiento es la construccion permanente de conocimiento en la accién
pedagogica que da cuenta del estado en que se encuentra el proceso de atencidn de esta poblacion
para la toma de decisiones argumentadas, fundamentadas, razonadas, reflexivas, sistematicas y
colaborativas orientadas a mejorar la respuesta educativa e impactar sustantivamente en los contextos
escolar, aulico y socio-familiar y, fundamentalmente, en el logro de aprendizaje del alumnado con
capacidades y aptitudes sobresalientes.

Un referente para concretar el seguimiento del nivel de desempefio de los alumnos y las alumnas
con capacidades y aptitudes sobresalientes, lo constituye el documento: Orientaciones para la
intervencion educativa de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) en las
escuelas de Educacion Basica (2011)°. En éste, se pone de manifiesto, la exigencia de la evaluacion
de la competencia curricular de alumnos y alumnas que enfrentan barreras para el aprendizaje y la
participacion, la evaluacion de los estilos de aprendizaje de alumnos y alumnas, asi como la evaluacion
de las interacciones grupales; las cuales son un punto de partida para desplegar el apoyo a través de
la estrategia de atencion para el alumnado con CAS.

De manera puntual, es imprescindible que la USAER realice el seguimiento sin perder de vista los
siguientes aspectos técnicos:

El nivel de desempeiio del alumnado con CAS en cada uno de los campos de
formacion del curriculo. En este aspecto, el sequimiento debe dar cuenta del nivel

9 SEP-DEE 2011. Orientaciones para la intervencién educativa de la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) en las
escuelas de Educacion Bdsica. pp. 111 a 115y 125 a 126.
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de desempefio en general, asi como de los intereses especificos de estos alumnos y
alumnas, ya sea en los campos de formacion del curriculum: lenguaje y comunicacién,
pensamiento matematico, exploracion y comprensién del mundo natural y social,
desarrollo personal y para la convivencia, o en areas de desempefio especificas como
lenguaje, pensamiento cientifico/matematico, socioafectivo, artistico y/o deportivo.

El desarrollo del pensamiento creativo. Implica situar la realidad en torno a las
oportunidades educativas que ofrecen los contextos escolar, aulico y socio-familiar para
desarrollar el pensamiento creativo. Para el seguimiento, es necesario poner atencion
en los avances del proceso y rendimiento creativo, es decir, en las formas diferentes e
innovadoras que exhibe esta poblacién escolar para “resolver problemas o situaciones”,
con la aclaracion de que no solo tendran que ser “diferentes”, sino que ademas, deberan
resultar relevantes y aplicables y, de manera irrefutable, conduciran a la solucién real de
los problemas en cuestion.

Aspectos de la socializacién. En éste, se pondera el analisis en torno a la presencia
de ciertos conflictos en la relacion con sus iguales y, en ocasiones, con el docente,
generados por la discrepancia que suele existir entre el desarrollo emocional y el
intelectual de estos alumnos o alumnas.

En este sentido, es importante “seguir” las formas de intercambio de estos alumnos y
alumnas con sus iguales asi como los roles de participacién que asumen en el grupo y
en la escuela.

Los apoyos extraescolares. Implica valorar el impacto de las actividades adicionales
realizadas fuera de la escuela para determinar si representan o no buenas oportunidades
o alternativas para satisfacer las necesidades e intereses del alumnado con CAS en
los diferentes campos de formacion (lenguaje, pensamiento cientifico y matematico,
socioafectivo, artistico y/o deportivo).

La participacion de los padres de familia o tutores. El sequimiento a la participacion de
los padres, madres o tutores de los nifios, nifias y jovenes con CAS refleja la importancia
y trascendencia que ésta tiene en el proceso educativo de sus hijos; recupera las
preocupaciones, dudas, interrogantes y expectativas que tienen con respecto a los

IS SUR £ 9



Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

logros de sus hijos o hijas, lo que esperan de la escuela y de sus maestros o maestras
y las formas de colaboracién y participacion. Estas cuestiones pueden tomar multiples
direcciones que se deben develar a través del seguimiento lo que contribuye a que se
tomen e implementen las mejores decisiones en la vinculacion con las familias.

El seguimiento que realiza la USAER se concreta en las carpetas de escuela y de aula ya que como
instrumentos sustantivos del proceso de atencién de los alumnos y las alumnas con capacidades
y aptitudes sobresalientes, articulan el momento de identificacién y el momento de la respuesta
educativa a través del enriquecimiento de los contextos de interaccion.

El seguimiento es una construccién continua y permanente, por lo tanto y durante todo el ciclo
escolar, se registran las evidencias y productos derivados de los momentos de trabajo del proceso
de atencion de la USAER, incluyendo dicha informacion en la carpeta de escuela y en las carpetas de

aula.

En la carpeta de escuela, se da seguimiento a los apoyos implementados tanto en el contexto escolar
como aquéllos que se desplegaron en el contexto socio-familiar con la generalidad de los padres y
madres. Es decir, se da seguimiento a las acciones, a las estrategias de asesoria, de orientacion, de
acompafiamiento, a las propuestas didacticas, organizativas, metodolégicas, formas de interaccion
o0 uso de materiales que el apoyo despliega en la escuela como totalidad para impactar en la
restructuracion de sus politicas, de su cultura y de sus practicas en la atencion educativa que se brinda
a los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes sobresalientes. El trabajo de vinculacién
con las familias de la escuela que despliega la USAER para el conocimiento y comprension de las
capacidades y aptitudes sobresalientes también es objeto de seguimiento en la carpeta de escuela.

El seguimiento a los apoyos implementados tanto en el contexto aulico como aquéllos que se
desplegaron con las familias de los alumnos y las alumnas identificados con capacidades y aptitudes
sobresalientes se registra en la carpeta de aula. El apoyo en el aula requiere de seguimiento en
torno a las acciones, a las estrategias de asesoria, de orientacion y de acompafiamiento que se
ofrece al docente de grupo en torno a las propuestas didacticas, organizativas y metodoldgicas, a
las formas de interaccién o uso de materiales para enriquecer los contextos de interaccion con el fin
de dar cuenta de los avances, logros, cumplimiento de los propésitos y de las metas que implica la
respuesta educativa al alumnado con CAS.
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Es imprescindible también realizar el seguimiento a las acciones y estrategias que se despliegan en
el trabajo de colaboracion y participacion de las familias de estos alumnos y alumnas, lo cual da
cuenta de los grados y niveles de compromiso con el logro de aprendizaje de sus hijos. Esta tarea del
seguimiento se registra en la carpeta de aula.

Ademas del seguimiento que queda registrado en las carpetas de escuela y aula, la USAER aporta
informacion en el instrumento Reporte de Atencidn a alumnos y alumnas identificados por el Sistema
IdeA-CAS, ya mencionado en la seccion anterior de este capitulo. Es decir, se obtiene informacion en
torno a los aspectos de la respuesta educativa, tal como la atencion a través del Programa Filosofia
para Niflos o del Programa Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte, DIA, o de la Estrategia
para el enriquecimiento de los contextos disefiada en la DEE. Asimismo, la USAER ofrece mediante
dicho reporte, informacion sobre causas para la falta de atencion del alumnado identificado ya sea
por baja, por cambio de nivel, por dificultad para la determinacién, por falta de observacién o de
recursos, entre otros.

Para finalizar, se enfatiza que este proceso de seguimiento de la estrategia de atencién para los
alumnos y las alumnas con CAS y su documentacion en las carpetas de escuela y de aula, deben ser
el resultado de un trabajo de colaboracién y didlogo permanente entre los profesionales de la USAER
y los profesionales de las escuelas, condicion que hace posible compartir y evaluar con la comunidad
escolar los avances alcanzados y los obstaculos encontrados durante el proceso de atencion de
estos alumnos y de estas alumnas. Lo anterior es condicion sin equa non para ofrecer una respuesta
educativa de calidad, con equidad, acorde con los principios de la Educacion Inclusiva.
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colaborativo:

Aprendizaje
innovador:

7. Glosario de términos:
Lenguaje en comun

Es un modelo de intervencidon educativa que permite a los alumnos y a las
alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes, moverse a través del
curriculo a un ritmo mas rapido de lo que se establece en el sistema educativo
nacional. Para la implementacién de este modelo, es fundamental considerar las
interacciones de estos sujetos con el contexto familiar, con el contexto escolar y
con el contexto social. Contempla dos modalidades, a) Admision temprana a un
nivel educativo: el alumno es admitido a la educacion primaria o secundaria, a
una edad mas temprana de la establecida en el sistema educativo nacional. La
admisién temprana no aplica a la educacion preescolar. b) Omisién de un grado
escolar sin cambiar de nivel educativo: el alumno deja de cursar el grado escolar
inmediato que le corresponde de acuerdo con su edad cronoldgica, e inicia en el
grado superior siguiente.

Se entienden como el clima educativo propicio que se crea para atender a los sujetos
que aprenden, Es imprescindible reconocer que se construyen con la articulacion
entre la organizacion de la clase, la actitud del educador y los conocimientos del
alumno o la alumna.

Es un sistema de interacciones cuidadosamente diseflado que organiza y potencia
la influencia reciproca entre los integrantes de un equipo. Es ademas, un proceso
en el que se va desarrollando gradualmente entre los integrantes de dicho equipo,
el concepto de ser “mutuamente responsables del aprendizaje de cada uno y de
cada una”. La colaboracién, en un contexto educativo, es un modelo de aprendizaje
interactivo que invita a los alumnos a sumar esfuerzos, talentos y competencias
mediante una serie de transacciones que les permitan llegar o lograr juntos la meta
u objetivo propuesto. Los elementos que siempre estan presentes en este tipo de
aprendizaje son: cooperacion, responsabilidad, comunicacidn, trabajo en equipo y
autoevaluacion.

Es un enfoque educativo, que articula la construccion de conocimiento con el
propio proyecto de vida, y, en el que se destaca de manera sustantiva la iniciativa
humana. Comprende la adquisicion y puesta en practica de nuevas metodologias,
nuevas destrezas, nuevas actitudes y nuevos valores para vivir en un mundo en
constante cambio. Lo caracteriza la anticipacién, la participacion, las aportaciones
para el cambio, la renovacién permanente, la reestructuracion constante y la
reformulacién de problemas.
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Aula inclusiva:

Barreras para el
aprendizaje y la
participacion:

Capacidades
y Aptitudes
Sobresalientes:

Carpeta de aula:

Carpeta de escuela:

Competencia:

Construccion del
analisis contextual:
evaluacion inicial:

Es la unidad bésica de la Escuela Inclusiva constituida en forma heterogénea,
donde se valora la diversidad y se promueven interacciones respetuosas, solidarias
y cooperativas entre todos. El aula inclusiva es el contexto formativo donde todos
los alumnos y las alumnas conviven juntos para participar en las oportunidades de
aprendizaje del curriculum comun diversificado.

Concepto central de la Educacién Inclusiva que hace referencia a aquellos factores,
situaciones, ideas, practicas, normas, actitudes, prejuicios, relaciones, culturas y
politicas que obstaculizan, dificultan, limitan, discriminan, marginan o excluyen a
alumnos y alumnas del pleno derecho a acceder a una educacion de calidad y a las
oportunidades de aprendizaje que ofrece el curriculum de la Educacion Basica. Al
mismo tiempo, este concepto articula el trabajo de los profesionales de educacion
especial y de educacion bésica para actuar proactivamente para su disminucion y
eliminacion.

Son el resultado de un proceso en el que confluyen factores individuales, sociales
y culturales como es, una alta cualidad intelectual que le permite al sujeto
aprender, hacer uso de la informacion obtenida y dar una respuesta (desempefio)
cualitativamente de mayor calidad y por arriba de lo esperado. Una respuesta que
se caracteriza por ser creativa, original y excepcional, en una o en varias areas del
desempefo humano a partir de un contexto educativo, social, cultural y econémico
determinado.

Es el instrumento técnico operativo que, en el marco de la Educacion Inclusiva
integra y organiza de forma sistematica, informacion del proceso de atencién de
la USAER en el contexto aulico y socio-familiar. Se constituye en el fundamento
para la toma de decisiones en torno a la planeacion, la operacién y la evaluacion
de estrategias de apoyo. Al mismo representa la evidencia de la colaboracion de
los profesionales de la educacion bésica en la construccién de una cultura inclusiva
en el aulay la transformacion de politicas y practicas para orientarlas cada vez mas
hacia los principios de la educacion inclusiva.

Es el instrumento técnico operativo que, en el marco de la Educacién Inclusiva
integra y organiza de forma sistematica elementos y evidencias de los trabajos de
USAER en el contexto escolar y socio-familiar. Pone de manifiesto la colaboracion
de los profesionales de USAER en la mejora de la gestidn escolar.

En el curriculo 2011 de la Educacion Basica se define como la capacidad de
responder a diferentes situaciones, e implica un saber hacer (habilidades) con
saber (conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer
(valores y actitudes).

Es un proceso de indagacion, observacién, exploracién y analisis de los contextos de
formacion -escolar, dulico y socio-familiar- con el propésito de obtener informacién
cualitativa y cuantitativa en torno a la gestion escolar y a la gestién pedagdgica.
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Evaluacién inicial: Este proceso es indisoluble de la comprensién e identificacion de las barreras para
el aprendizaje y la participacion; en este sentido es un proceso contextualizado,
inclusivo, de orden curricular y orientado a implantar un apoyo que colabora e
interviene corresponsablemente con los profesionales de la escuela regular para
mejorar el logro educativo de todos los alumnos y las alumnas.

Cultura inclusiva (en Es la expresion de una comunidad escolar que se caracteriza por ser segura,
la escuela): acogedora, colaborativa y estimulante, en la que cada sujeto es valorado, lo cual es
la base fundamental para que todo el alumnado tenga mayores niveles de logro.

Ademas, refiere a que la comunidad escolar vive y asume cotidianamente los valores
de respeto, colaboracion, solidaridad, trabajo en equipo, participacién democratica,
diadlogo y sentido de pertenencia para fortalecer un clima de relaciones centrado
en el aprendizaje de todos -directivos, docentes, alumnos, alumnas, familias- a
través de un proceso continuo de innovacion y desarrollo de la escuela.

Discriminacién: La Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion (diario Oficial de
la Federacién 11 de junio de 2003) la define como toda distincidén exclusién y
restriccién que, basada en el origen étnico o nacional, sexo, edad, discapacidad,
condicién social o econémica, condiciones de salud, embarazo, lengua, religion,
opiniones, preferencias sexuales, estado civil o cualquier otra, tenga por efecto
impedir o anular el reconocimiento o el gjercicio de los derechos y la igualdad real
de oportunidades de las personas. También se entenderd como discriminacion la
xenofobia y el antisemitismo en cualquiera de sus manifestaciones.

Diversidad: Refiere al valor de la riqueza humana al reconocer que cada sujeto es Unico e
irrepetible, lo cual es la condicion para sumir que la sociedad se conforma por las
diferencias entre las personas.

Constituye la expresion concreta de sujetos que se diferencian entre si por
su condicion fisica, étnica, linglistica, religiosa, familiar, politica, econémica o
cognitiva. Es esta presencia heterogénea de personas que asegura la riqueza en los
contextos y su valor para el crecimiento y desarrollo propiamente humano.

El reconocimiento de la diversidad humana rompe con la tradicion de la existencia
de grupos sociales homogéneos que comparten idénticas caracteristicas,
necesidades, problematicas, gustos o intereses.

Educacion Basica: En México, la educacion basica es un ciclo de formacién constituido por doce afios
obligatorios de oferta educativa por parte del estado, organizados en tres niveles
educativos: tres afos de educacién preescolar, seis afos de educacién primaria y
tres afos de educacién secundaria.
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Educacién Especial:

Educacion Inclusiva:

Educacion para todos:

Es la modalidad de la educaciéon basica que en corresponsabilidad con los
niveles educativos de preescolar, primaria y secundaria asume los principios de
la Educacion Inclusiva, de la Articulacion de la Educacion Bésica y del Modelo de
Gestion Educativa Estratégica.

Impulsa un proceso de atencidén educativo destinado a los sujetos con discapacidad,
discapacidad multiple, con capacidades y aptitudes sobresalientes y a la poblacion
que enfrenta en los contextos barreras para el aprendizaje y la participacion, bajo
un modelo social, incluyente y contextual. Reconoce la gran influencia que tienen
los contextos educativos en el desarrollo y aprendizaje de las personas, por lo que
impulsa la identificacion de aquellos factores, situaciones, ideas, practicas, normas,
actitudes, prejuicios, relaciones, culturas y politicas que obstaculizan, dificultan,
limitan, discriminan, marginan o excluyen a alumnos y alumnas del pleno derecho
a acceder a una educacion de calidad y a las oportunidades de aprendizaje que
ofrece el curriculum de la Educacion Basica.

Hace referencia al derecho de todos los nifios, las nifias, y los jévenes a recibir
una educacién comun en su comunidad, independientemente de su condicion
social, fisica, lingistica, étnica, psicoldgica, econdmica o cultural; implica rechazar
toda forma de segregacién, discriminacion o exclusién de los educandos; impulsa
la creacion de condiciones para maximizar la participacion de todos, hacer de
aprendizaje una actividad con mayor significado y reflexionar para reestructurar
las politicas, las culturas y practicas en las escuelas y en las aulas. Significa reducir
todos los tipos de barreras al aprendizaje y la participacion para que las escuelas
sean capaces de satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de todos los
alumnos y las alumnas.

Es la educacion dirigida a nifios, jovenes y adultos que dura toda la vida, educacion
en la que nadie estad excluido: todos estan incluidos. Inicia con el nacimiento, se
garantiza a través de la satisfaccién de necesidades basicas de aprendizaje, es
diferenciada pues las necesidades basicas de aprendizaje son diversas entre las
culturas, asi como los medios y modalidades para satisfacerlas, se realiza dentro
y fuera del aparato escolar, en la definiciéon del qué y el como, prima el punto de
vista de la demanda (el alumno, la familia, las demandas sociales), involucra a todos
los ministerios (Secretarias de Estado) e instancias gubernamentales a cambio de
acciones educativas (requiere politicas multisectoriales), no se mide por el nimero
de afios de estudio o de certificados, sino por lo aprendido efectivamente, reconoce
la validez de todo tipo de saber, incluidos los saberes tradicionales, es dindmica,
cambia a lo largo del tiempo (reforma educativa y curricular como proceso de
permanente revision y actualizacion), esta centrada en la perspectiva de aprendizaje
y es responsabilidad del estado y de toda la sociedad.
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Enriquecimiento El enriquecimiento es una estrategia pedagdgica que da respuesta a las
curricular o necesidades educativas de todos los estudiantes en general, asi como a aquéllos
pedagdgico: con capacidades y aptitudes sobresalientes en particular. Dicha estrategia consiste
en el disefo y puesta en practica de una serie de acciones (proyectos colectivos,
situaciones didacticas, actividades extraescolares y extracurriculares, entre otras)
que se realizan en los diferentes &mbitos o contextos del quehacer educativo
(escolar, aulico y socio-familiar), con el proposito de favorecer el desarrollo de las
competencias de los alumnos.

Como estrategia pedagdgica implica trabajar los contenidos del curriculum en
niveles de mayor profundidad; es decir, supone la ampliacién de la estructura de
los temas y contenidos, al explorar la logica interna de éstos y al establecer las
relaciones con otros campos, ambitos o areas del conocimiento. De esta forma, el
alumno o la alumna abordan un nivel mayor de abstraccion y de complejidad, y
pone en juego estrategias de investigacion y de pensamiento creativo.

Equidad educativa: La equidad se concibe como una cualidad que mueve a dar a cada uno lo que se
merece O lo que necesita. Hace alusion a conceptos de justicia e imparcialidad
en un trato o reparto. En educacion, hace referencia a un acto de justicia social
que implica ofrecer a todos una formacion educativa de calidad bajo el principio
de igualdad de oportunidades y la plena participacién de las oportunidades de
aprendizaje de los campos de formacion del curriculum.

Escuela Inclusiva: Es la institucion del Sistema Educativo que asume las disposiciones legales para
que todos los alumnos y las alumnas, sea cual sea su condicion, se eduquen juntos
y participen, sin discriminaciones del curriculo y de las actividades educativas.

Es el contexto formativo idoneo donde el alumnado simultaneamente, aprende la
cultura, aprende con otros y aprende consigo mismo; desarrolla experiencias de
aprendizaje de calidad, por lo que promueve en el alumnado altos niveles de logros
educativos; pone atencion especial en aquellos grupos de alumnos mas vulnerables,
en peligro de ser marginados, excluidos o con riesgo de no alcanzar la satisfaccion
de sus necesidades basicas de aprendizaje; se caracteriza por la responsabilidad
profesional de todos los docentes y directivos para realizar el seguimiento de sus
logros, asi como las acciones necesarias para garantizar la asistencia, participacion
y egreso exitoso de la educacion basica de todos sus alumnos y alumnas.
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Estrategias
Diversificadas para
todos:

Flexibilidad curricular:

Gestion escolar:

Identificacion de
alumnos y alumnas
con Capacidades

y Aptitudes
Sobresalientes:

Son aquellas acciones articuladas que despliega el docente de grupo y/o el
docente de apoyo de la USAER, para dar respuesta a la diversidad en el aula; se
concretan en el respeto al proceso, al estilo y ritmo de aprendizaje de los alumnos
y las alumnas a partir de una ensefianza acorde con los campos de formacion de
la Educacién Basica. Bajo esta perspectiva, resulta imposible la homogeneidad de
formas de trabajar donde se pide lo mismo a todos los alumnos y las alumnas, por
lo que la ensefianza emplea de forma creativa e innovadora materiales, recursos,
complejidad del objeto de conocimiento, secuencias didacticas, propuestas
metodoldgicas, tiempos, formas de interaccién y organizativas, espacios entre
otros para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de todos y de cada
alumno y alumna, en este sentido el proceso de ensefianza se posiciona desde una
pedagogia de y para la diversidad.

La flexibilidad curricular alude a la toma de decisiones fundamentadas por parte
del docente, para hacer cambios, modificaciones o ajustes pertinentes en los
procesos de ensefianza, evaluacion o gestion pedagogica, asi como en materiales,
metodologias, recursos o espacios, para favorecer el acceso de todos los alumnos
o las alumnas a los contenidos curriculares.

Es decir, se concreta en el despliegue de una pedagogia de y para la diversidad,
gue tiene como base la comprension del Disefio y del Desarrollo Curricular, lo cual
involucra la relacion constitutiva entre la teoria y la practica educativa. También
facilita dicho acceso en particular, a algin alumno/alumna, con la finalidad de
respetar su proceso, su ritmo y su estilo de aprendizaje.

Se refiere al conjunto de labores realizadas por los actores de la comunidad
educativa -director, maestros, personal de apoyo, padres de familia y alumnos-
vinculadas con la tarea fundamental que le ha sido asignada a la escuela: generar las
condiciones, ambientes y procesos necesarios para que los estudiantes aprendan
conforme a los fines, objetivos y propdsitos de la educacion basica.

Es un proceso que se lleva a cabo a través de dos estrategias fundamentales: la
primera se realiza a través del sistema informatico IdeA-CAS en los tres niveles
de educacion basica, que estara sujeto a la exploracion del maestro de USAER. La
segunda estrategia involucra la identificacion en la accidn, teniendo como finalidad,
brindar una respuesta educativa acorde a las necesidades del alumnado con CAS.
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Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

Identificacion en la Es la estrategia que se da en el aula a partir de la observacion que realiza el docente del
accion: desempefio de los alumnos y las alumnas en las diversas tareas y actividades planteadas al
grupo. Se realiza a lo largo de todo el ciclo escolar.

Inclusion: Es un amplio movimiento que trasciende en el campo educativo para situarse en el centro
mismo de lasociedad. Esunadecision éticay politica que orienta la construccién de sociedades
mas justas, equitativas y respetuosas de la diversidad, en el que todos son incluidos; nadie
es excluido o marginado por ninguna causa étnica, linglistica, fisica, sensorial, intelectual,
econdmica, religiosa, geogréfica, psicoldgica, de género o de edad. Este movimiento social,
politico y cultural se inscribe en un mundo globalizado que promueve el cumplimiento de
los derechos humanos de todas las personas y de todos los grupos sociales.

Nominacién: Esuna técnica sociométrica, a través de la cual los alumnos, las alumnas, los padres de familia,
los docentes y los compafieros nombran al estudiante que consideran con un desempefio
significativamente superior al de su grupo de referencia. En el caso de secundaria, se utiliza
la autonominacién, que consiste en que el propio alumno o alumna identifica y reconoce
su interés y el dominio que tiene respecto a un tema y su aplicacion.

Politicas inclusivas: Hacen referencia a que todas las decisiones -normas, lineamientos, programas, proyectos,
propuestas- que se toman en torno a los sujetos o grupos sociales para asegurar el
cumplimiento inalienable de sus derechos humanosy a combatir todo tipo de discriminacion
o exclusion.

En el campo educativo, refieren a las decisiones colegiadas que mejoran el aprendizaje
y la participacion de todo el alumnado, aumentan la capacidad de una escuela para dar
respuesta a la diversidad del alumnado. Se centran en la perspectiva del desarrollo de
los alumnos y las alumnas; actian con firmeza para eliminar las barreras que limitan su
aprendizaje y participacién en el contexto escolar, dulico y socio-familiar.

Practicas inclusivas: Refiere a las acciones educativas y actuaciones profesionales que reflejan la cultura y las
politicas inclusivas de la escuela. Tiene que ver con asegurar que las actividades en el aula
y las actividades extraescolares promuevan la participacion de todo el alumnado y tengan
en cuenta el conocimiento y la experiencia adquiridos por los estudiantes fuera de la
escuela. La ensefianza y los apoyos se integran para "orquestar” el aprendizaje y superar las
barreras al aprendizaje y la participacion. El personal moviliza recursos de la escuela 'y de las
instituciones de la comunidad para mantener el aprendizaje activo de todos.
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Estrategia de Atencion para Alumnos y Alumnas con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes en la Educacion Basica del D.F.

Promocién Anticipada:

Respuesta educativa:

Seguimiento:

Es una estrategia normativa para su aplicacién con alumnas y alumnas con capacidades y
aptitudes sobresalientes que se inscribe en los Lineamientos para la acreditacion, promocion
y certificaciéon anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes en educacion basica,
emitidos por la Direccién General de Acreditacion, Incorporacién y Revalidacion (DGAIR) de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y consiste en una propuesta de aceleracién en dos
vertientes.

Es brindar una atencidn pertinente a las necesidades de todos los alumnos y alumnas en
general y para efectos de esta estrategia se enfoca en los estudiantes con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes.

Es una tarea inherente del proceso técnico-pedagdgico y operativo en torno a la atencién
educativa de los alumnos y las alumnas, mediante la cual se recupera informacién cuantitativa
y cualitativa sobre sus logros de aprendizaje en articulacién con el impacto de las acciones
implementadas por los docentes —de USAER y del aula regular-. Su importancia radica en
la posibilidad de proyectar estrategias de mejora para fortalecer los resultados del logro
educativo de los alumnos y las alumnas asi como la mejora de las practicas en la gestion
escolar y pedagdgica.
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Anexo 1

Tablas de Correlacion para la Elaboracion de Reactivos
del Sistema de Identificacion IdeA-CAS




TABLA EJEMPLO DE CORRELACION ENTRE EL AREA EN LA QUE SE MANIFIESTA EL

POTENCIAL SOBRESALIENTE, EL CAMPO DE FORMACION, LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS Y EL REACTIVO DEL SISTEMA IdeA-CAS

NIVEL PREESCOLAR

Area de
Desempeno

Campo de
Formacion

Aprendizajes
Esperados

Lenguaje Oral

Evocay explica las actividades que ha
realizado durante una experiencia
concreta, asi como sucesos o eventos,
haciendo referencias espaciales y
temporales cada vez mas precisas.

-NIVEL PREESCOLAR-

Ejemplo de Reactivo

AREA DE DESEMPENO
Linguistico

CAMPO DE FORMACION
Lenguaje y Comunicacion,

Destaca en su grupo al hablar,
platica sin dificultad y sigue
conversaciones en diferentes lugares
con ninos y adultos.
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TABLA EJEMPLO DE CORRELACION ENTRE EL AREA EN LA QUE SE MANIFIESTA EL

POTENCIAL SOBRESALIENTE, EL CAMPO DE FORMACION, ASIGNATURA,
LOS APRENDIZAJES ESPERADOS Y EL REACTIVO DEL SISTEMA IdeA-CAS

NIVEL SECUNDARIA

Area de

Deportivo
Desempeno P

Campo de Desarrollo personal
formacién y para la convivencia

Asignatura Educacion Fisica

Aprendizajes

1° Pone a prueba acciones que le permiten
Esperados

resolver los problemas del juego a partir de
su experiencia para formular estrategias.

9 ¢ S

-NIVEL SECUNDARIA-

Ejemplo de Reactivo

AREA DE DESEMPENO
Deportivo

CAMPO DE FORMACION
Desarrollo personal
y para la convivencia

ASIGNATURA
Educacién Fisica

Funcionalidad
Soy un buen atleta en la clase de
Educacion Fisica.

Dominio
Conozco los diferentes deportes y sus
reglas.

Interés

Me gustaria formar parte de algtin
equipo deportivo que represente mi
escuela, mi comunidad o mi pais.
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Caracteristicas Tecnologicas para el Sistema de Identificacion IdeA-CAS




Caracteristicas Tecnologicas para el Sistema de Identificacion IdeA-CAS

Para poder implementar en esta fase la aplicacion de los instrumentos, se disefid y desarroll6 un sistema informatico, éste
consta de dos recursos:

1. El primer recurso informatico, es el “Sistema de Identificacion IdeA — CAS “, en el que se incorporan los formularios de
identificacion del potencial sobresaliente.

Esta aplicacidn se programé en formato web multiusuario, para funcionar sobre cualquier equipo de computo con acceso a
Internet y es apta para cualquier plataforma Microsoft (XP Windows Vista Home Premium, Business, Ultimate o Enterprise,
Windows 7 Starter, Home Basic, Home Premium, Professional o Ultime) aprobado para 32-bit y 64 bit, de Mac OS (Cheetah,
Puma, Jaguar, Panther, Tiger, Leopard, Snow Leopard) y Distribuciones Linux (Ubuntu, Redhat, Fedora, Debian, Suse,
Slakware, Centos, Kubuntu, entre otros).

Para su desarrollo se emplearon diversas herramientas con las que se definieron detalladamente los procesos y etapas
necesarias para la programacion.

Para la organizacion del proyecto:

¥ OpenProj: Utilidad para gestionar tareas, recursos (personas) y hacer un seguimiento visual del proyecto.
Permite asignar recursos a tareas, crear dependencias entre tareas, ver los recursos disponibles, filtrar las
tareas por estado y ordenarlas segun prioridad como otros factores.

Para las bases de datos:

T Mysqgl Workbench: Herramienta oficial de MySQL para el disefio visual de esquemas de bases de datos. Se
especifica la estructura fisica en tablas y vistas, con multitud de pardmetros definibles.

Para el desarrollo Web: Se emplearon los siguientes lenguajes de programacion:
% PHP Jquey y Ajax.
Lenguaje de marcado, asi como lenguaje de descripcion:

¥ XHTMLycss
2. El segundo recurso informatico es el “Sistema de Estadisticas IdeA — CAS".

Se disefid y desarrollé para el andlisis de las bases de datos, para optimizar los tiempos de consulta y poner a disposicién de
los usuarios, -maestros de apoyo de USAER, maestros de educacion regular, asesores técnicos y autoridades educativas- la
informacién que se obtiene del proceso. Esta aplicacion también es multiusuario y fue programada para funcionar sobre
cualquier equipo de cdmputo que tenga acceso a Internet y es aceptada por diferentes plataformas Microsoft, Mac OS y
Distribuciones Linux como Ubuntu, Redhat, Fedora, Debian, Suse, Slakware, Centos, Kubuntu, entre otros.

Para su desarrollo se utilizd mysqi-cluster, tecnologia que permite el clusterin de bases de datos en memoria en un ambiente
de no comparticion.

Para la interfaz gréfica se empled:
% PHR Jquey y Ajax
% Lenguaje de marcado y de descripcién: XHTML y css

* Nota: El Sistema de Identificacion IdeA-CAS, asi como el Sistema de Estadisticas IdeA — CAS es un software
propietario. La informacion de éste sistema con sus respectivos manuales y el sitio web, son propiedad de la
Direccion de Educacion Especial en el Distrito Federal (SEP).

Las aplicaciones Web: “Identificacion IdeA-CAS” y “ Sistema de Estadisticas IdeA — CAS” fueron desarrolladas y
documentadas en su totalidad con software libre y de codigo abierto.




Anexo 3

Formatos acreditacién, promocion y certificacion anticipada de los alumnos y

alumnas con aptitudes sobresalientes en educacién basica




AUTORIZACION PARA EVALUACION Y FORMALIZACION DE LA ACREDITACION
Y PROMOCION ANTICIPADA

[Lugar y fecha]

[Nombre completo del (de la) Director (a) del plantel]
Director(a) de la Escuela [Nombre y CCT de la Escuela]
Presente

Por medio de la presente autorizo que se realicen las evaluaciones necesarias de acuerdo a lo establecido en los
Lineamientos para la acreditacion, promocion y certificacion anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes
en educacién bdsica, a mi hijo(a) ,con CURP

, que cursa el grado, grupo ; como requisito para la toma de decisién de la

acreditacion y promocién anticipada.

En caso de que el Consejo técnico de la escuela, o el colectivo docente en el caso de preescolar, a partir de los
resultados de estas evaluaciones decida que esta estrategia es la mejor respuesta educativa para mi hijo(a),
también autorizo se formalice la promocién anticipada de grado, a partir del siguiente ciclo escolar.
Asimismo, estoy consciente de que una vez que el area de Control Escolar formalice la acreditacion y promocion

anticipada de mi hijo(a); este proceso sera irrevocable.

Atentamente,

Nombre y firma del padre, madre de
familia o tutor
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SECRETARIA DE

EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacién de Servicios Educativos
Coordinacién Sectorial de Educacién

Direccién Operativa No.
Zona Escuela

INFORME DE EVALUACION SOBRE EL ALUMNO:

Lugary fecha
Nombre completo del (de la) Alumno (a):
Edad Sexo:
Grado: Grupo: Turno: Sostenimiento:
Nombre de la Escuela: CCT:

[Nombre del Responsable del Area de
Registro y Certificacién en la Entidad]
[Cargo del Responsable del

Area de Registro y Certificacion]
Presente

Por medio de la presente hago constar que he realizado una evaluacidon de acuerdo a lo especificado en los
Lineamientos para la acreditacion, promocion y certificacion anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes
en educacion bdsica, en su apartado 3.2, en el cual se me solicita valorar:

»  Alta motivacion hacia el aprendizaje

* Adecuadas habilidades sociales

*  Madurez emocional

« Capacidad de adaptacion

» Desempefio escolar significativamente elevado

« Participacion en actividades de enriquecimiento dentro o fuera de la escuela

A partir de esta evaluacidn, considero que el(la) alumno(a) cumple
con todos los rubros establecidos y por lo tanto; la acreditacion y promocién anticipada es [Adecuada o No
adecuada] para él(ella).

Nombre y firma de la educadora, el docente de grupo
o el orientador educativo



SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacién de Servicios Educativos
Direccién de Educacion Especial

INFORME DE EVALUACION SOBRE EL ALUMNO

Lugar y fecha
Nombre completo del (de la) Alumno (a):
Edad Sexo:
Grado: Grupo: Turno: Sostenimiento:
Nombre de la Escuela: CCT:

A continuacion se presentan los rubros que debera contemplar para la evaluacién de su alumno(a), de acuerdo
a lo especificado en los Lineamientos para la acreditacion, promocidn y certificacién anticipada de alumnos con
aptitudes sobresalientes en educacion bdsica, en su apartado 3.2. El objetivo es determinar si la acreditaciéon y
promocion anticipada es la mejor respuesta educativa para él (ella). Es indispensable que todos los rubros sean
evaluados, ya que eso permitird que la toma de decision se realice adecuadamente.

Alta motivacion hacia el aprendizaje:

Adecuadas habilidades sociales:




SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacién de Servicios Educativos
Direccién de Educacion Especial

INFORME DE EVALUACION SOBRE EL ALUMNO

Madurez emocional:

Capacidad de adaptacion:

Desempeiio escolar significativamente elevado:

Participacion en actividades de enriquecimiento dentro o fuera de la escuela:

Conclusiones:

A partir de esta evaluacion, considero que el(la) alumno(a)
cumple con todos los rubros establecidos y por lo tanto; la acreditacién y promocién anticipada es
[Adecuada o No adecuada] para él(ella).

Nombre y firma de la educadora, el docente de grupo
o el orientador educativo



SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacién de Servicios Educativos
Direccién de Educacién Especial

INFORME DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA: CARATULA

Lugary fecha

Nombre completo del (de la) Alumno (a):
CURP:

Fecha de nacimiento: Edad: Sexo:
Nombre del padre o tutor:
Nombre de la madre o tutora:

Nombre de la Escuela:

Grado: Grupo: Turno: CCT:

La escuela cuenta con apoyo de educacion especial: SI NO

Institucion a la que pertenece:

Pablica () Privada ( )

Numero de cédula profesional:

[Nombre del Responsable del Area de
Registro y Certificacién en la Entidad]
[Cargo del Responsable del

Area de Registro y Certificacion]
Presente

Por medio de la presente hago constar que he realizado una evaluacion psicopedagdgica de acuerdo a lo
especificado en los Lineamientos para la acreditacién, promocién y certificacion anticipada de alumnos con
aptitudes sobresalientes en educacion bdsica, en su apartado 3.2, en el cual se me solicita valorar:

»  Contexto familiar

»  Contexto escolar

« Capacidad intelectual
* Desarrollo social

»  Desarrollo emocional

A partir de esta evaluacion, considero que el(la) alumno(a) [tiene 0 no
tiene] las caracteristicas requeridas y el contexto adecuado para que la acreditacion y promocién anticipada
se considere como la mejor respuesta educativa para él(ella).

Nombre y firma de la Directora de Educacion Especial



SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacion de Servicios Educativos
Direccién de Educacién Especial

INFORME DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Lugary fecha

Nombre completo del (de la) Alumno (a):
CURP:

Fecha de nacimiento: Edad: Sexo:
Nombre del padre o tutor:
Edad: Ocupacion:
Nombre de la madre o tutora:

Edad: Ocupacion:
Nombre de la Escuela:

Grado: Grupo: Turno: CCT:

La escuela cuenta con apoyo de educacion especial: SI NO

Nombre de la persona que realiza la evaluacion:
Institucion a la que pertenece:
Numero de cédula profesional:

A continuacién se presentan los rubros principales sobre los que debera brindar informacién obtenida en la
evaluacion psicopedagdgica, de acuerdo a lo especificado en los Lineamientos para la acreditacion, promocion
y certificacién anticipada de alumnos con aptitudes sobresalientes en educacién bdsica, en su apartado 3.2. Es
indispensable que todos los rubros sean evaluados; se haga un analisis del desarrollo integral y los contextos en
los que el(la) alumno(a) se desenvuelve; y finalmente, se emitan conclusiones para determinar si la acreditacion
y promocién anticipada es la mejor respuesta educativa para él (ella).

Contexto familiar




SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Direccién General de Operacién de Servicios Educativos
Direccién de Educacion Especial

INFORME DE EVALUACION SOBRE EL ALUMNO

Contexto escolar:

Capacidad intelectual:

Desarrollo social:

Desarrollo emocional:

Conclusiones:

A partir de esta evaluacion psicopedagogica, considero que la acreditacién y promocién anticipada es
[Adecuada o No adecuada] para el(la) alumno(a)

Nombre y firma de la Directora de Educacion Especial
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